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APRESENTAQAO - REITORIA

Em mais uma edi¢ao da Revista de Iniciag¢ao Cientifica do Centro Universitario Newton Paiva,
demonstramos nosso compromisso permanente em busca da exceléncia.

Os obstaculos enfrentados pela Educagio Superior Brasileira sao inimeros e tornam-se mais de-
safiadores no momento em que todas as institui¢coes sao chamadas a colaborar com o desenvolvimento
téenico ¢ cientifico do pais.

Em nossa Instituicao, enfrentamos esse desafio com o COMPIomisso em investir na forma(;io con-
tinuada dos nossos alunos e professores, e para isso, o Programa de Iniciagio Cientifica se desdobra, nao
s6 atingindo o propdsito de formagao de pesquisadores, mas também pelo resultado e alcance de suas
pesquisas.

Por meio desta publicagao, pretendemos demonstrar e contribuir com o desenvolvimento de nossa
sociedade e de nosso pais!

Professor Luis Carlos de Souza Vieira
Reitor do Centro Universitirio Newton Paiva
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APRESENTACAO PRO-REITORIA

Os artigos apresentados nesta revista convergem para a valorizagao da politica de cientificidade do
corpo docente da Instituicio.

Assim, o artigo intitulado, “A influéncia da subjetividade social da escola na aprendizagem escolar
de alunos do ciclo basico de formagao da escola plural” acompanha as discussoes sobre o fracasso escolar
¢ procura contribuir para o debate suscitado com relagio a esse tema.

Por sua vez, o trabalho sobre a ac¢io hipolipidemiante do corante curcumina demonstra o efeito
de uma substincia utilizada como corante de alimentos que contribui reduzindo os niveis de colesterol
total e triglicerideos plasmaticos em coelhos. Os resultados abrem perspectivas para futuras pesquisas
para investigar o efeito do composto em seres humanos.

Outro tema particular ¢ contemplado no artigo sobre a criminalidade nas periferias e o principio
da dignidade humana, onde a relagao existente entre as condi¢oes de vida dos marginalizados com a
criminalidade é abordada.

Outros tantos artigos tém como referencial as dreas de Marketing, Histéria, Fisioterapia, Publici-
dade, Geografia e Meio Ambiente.

A revista termina com um artigo sobre a avaliagao da presenca de microrganismos probioticos via-
veis em alimentos funcionais, comercializados no Municipio de Belo Horizonte, que investigou a busca
atual por alimentos mais sauddveis que podem efetivamente melhorar a satide e qualidade de vida do
homem, um tema de grande relevancia para a sociedade moderna.

Tenham todos uma boa leitura!

Professor Doutor Suddrio Papa Filho
Pré-Reitor Académico do Centro Universitario Newton Paiva
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POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO:
ENTRE O REAL E O IDEAL

Luis Augusto Alves Miranda'
Lenise Maria Ribeiro Ortega’®

Resumo: A pesquisa objetivou, por meio do estudo qualitativo, identificar o conheci-
mento que os familiares de deficientes tém sobre as politicas publicas inclusivas, veri-
ficando se as mesmas estao realmente acontecendo e qual a participagao dos familiares
nos espacos de fomentos. A mesma foi realizada junto as escolas da Rede Municipal de
Belo Horizonte porque nelas se encontram espagos privilegiados para a anilise social.
Por meio desse mapeamento foi possivel comparar os dados obtidos com os da pesquisa
Politicas de Inclusio para “Especiais” entre o real e o ideal e considerar a demanda, cada
vez mais emergente, de assegurar o direito de acesso aos diferentes espagos da sociedade,
sem discriminagao e segregacao.

Palavras-chaves: Escola, familia e sociedade. Educagao especial. Politicas publicas.

Abstract: The present study aimed to identify, through a qualitative study, the knowledge
that relatives of disabled people have about inclusive public policies, verifying whether
such policies are actually happening and also addressing what is the participation of
these relatives in places of encouragement. The research was performed in Public schools
of Belo Horizonte City, since these places are privileged areas for social analysis. Through
this mapping, it was possible to compare the obtained data with the ones of the research
“Inclusion policies for “Specials”: between the real and ideal”. It was also possible to ad-
dress the question of the increasing need to assure the right of access of disabled people
at different areas of the society, without discrimination and segregation.

Keywords: School, family and society. Special education. Public policy.
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INTRODUCAO

A inclusio dos deficientes vem, ao longo da
histéria, exigindo um novo posicionamento de
todos os agentes sociais para que se possa asse-
gurar o seu direito de acesso aos diferentes espa-
¢os da sociedade, sem que haja discriminagao e
segregacao. Nesta vertente, uma pergunta sc faz
pertinente: como nao tornar a escola e a socieda-
de, a cada passo, um novo instrumento de clas-
sificagao e selecao, reduzindo os sujeitos quantos
as suas sindromes e/ou deficiéncias?

Pensar em politicas publicas destinadas aos
deficientes, individuos com necessidades espe-
ciais, diz respeito a mudangas nao apenas das
politicas piblicas para a educagao, mas também
na concepgao que se tem dessas politicas e de
seu papel social. A lei 9394/906, promulga que a
Educagao Especial deve ser oferecida, preferen-
cialmente, na rede regular de ensino para os alu-
nos com necessidades especiais. Assim, todos os
sujeitos sociais devem se empenhar na tarefa de
acompanhamento deste processo. A familia dos
deficientes, em especial, tem importante papel
no acompanhamento das politicas publicas de
inclusio, pois ela deve participar das discussoes
sobre as demandas de seus filhos junto as escolas,
compreendendo a necessidade e o tipo de aten-
dimento educacional na classe comum do ensino
regular.

E importante ressaltar que,

Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir
apenas espagos adequados para todos. Ela fortalece as
atitudes de aceitagio das diferencas individuais e de
valorizagdo da diversidade humana e enfatiza a im-
portincia do pertencer da convivéncia, da cooperagio
e da contribuicdo que todas as pessoas podem dar para
construivem vidas comunitdrias mais justas, mais sau-

ddveis e mais satisfatorias. (SASSAKI, 1997, p. 169).

Sob essa perspectiva, ¢ possivel destacar que
a inclusao educacional vai muito além de integrar
o aluno em uma escola regular, pois implica no
reconhecimento e atendimento as necessidades
que qualquer aluno apresentar e, principalmen-
te, as voltadas para a aprendizagem. A inclusao
educacional deve acontecer a partir do respeito
e reconhecimento as diferencas individuais dos
alunos e da responsabilidade quanto a oferta e
manutengao dos servi¢os mais apropriados ao
seu atendimento.

Pensar desta forma muda a vertente dos
debates politicos sobre a inclusao. A verdadeira
inclusao deve se estruturar a partir dos indivi-
duos, considerando-se toda a sua complexidade
e caracteristicas étnicas, sexuais, sociais, dentre
outras. Assim, poderd ser promovido o desenvol-
vimento das potencialidades dos alunos, favo-
recendo uma avalia¢io mais atenta dos servigos
educacionais prestados. Segundo Sassaki,

A inclusio social é o processo pelo qual a sociedade e
a pessoa com deficiéncia procuram adaptar-se mutua-
mente, tendo em vista a equiparacio de oportunida-
des e, consequentemente, uma sociedade para todos. A
inclusio (na escola, no trabalho, no lazer, nos servigos
de satide, etc.) significa que a sociedade deve adaptar-
-se as necessidades da pessoa com deficiéncia para que
esta possa desenvolver-se em todos os aspectos de sua

vida. (SASSAKI, 1997, p. 171)

Para que as transformagoes acontecam, ¢
essencial que todas as pessoas estejam envolvidas
na organizagao das politicas ptblicas inclusivas e
tomem para si a tarefa de pensar estas questoes
de forma reflexiva e coletiva. Nesta perspectiva,
¢ essencial que o exercicio social dos gestores de
politicas piblicas esteja sustentado por uma rede
de agoes da sociedade, que envolva a conscienti-
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zagao da participagao das pessoas nos espagos de
fomento, enquanto cidadao de direito.

O PROCESSO DA INCLUSAO

O termo inclusao tem ganhado grande
campo nos debates atuais sobre as novas ver-
tentes politicas. Mas a inclusao em si é apenas
pensada para individuos com necessidades espe-
ciais, como deficiéncias motora, auditiva, visual
e mental, esquecendo-se que ela envolve também
outros elementos, como étnicos, sexuais, sociais
e de género.

No que diz respeito as politicas publicas
de inclusdo, suas agoes devem acontecer de ma-
neira menos centralizada, por individuos que
detenham o poder politico, e alcangar todos os
envolvidos no processo como os cidadaos de
toda a sociedade. Todos sao responsaveis pelas
decisoes e execugoes das tarefas que permeiam
este campo.

Historicamente, as experiéncias educa-
cionais voltadas para a inclusao das pessoas com
necessidades especiais ficavam nas maos de enti-
dades religiosas, filantropicas, e ONGs, desen-
volvendo a educagao de forma assistencialista e
discriminatéria. Apenas a partir de 1981 foi que
se comegou a defender a igualdade de oportu-
nidade para todos, debatendo sobre os direitos
dos sujeitos com necessidades especiais, princi-
palmente o direito a educagao. Outro marco da
evolucao historica para a inclusao estd na elabo-
racao da Declaracao de Salamanca (1994), pois,
a partir dela, comeca-se a vivenciar um momen-
to de transi¢ao no qual se procurava romper com
a exclusao no campo educacional.

Em 2001, as Diretrizes Curriculares
para a Educagao Especial representam um gran-
de progresso na defini¢ao das Politicas Pablicas
para a Educagao Inclusiva e nas propostas para
a sua operacionalizagao. Contudo, a sua imple-
mentagao depende da agdo dos gestores gover-
namentais, uma vez que apenas poderéo ser im-
plementadas se forem disponibilizados recursos
financeiros adequados.

Para Brunswick (1994), citado por Pache-
co (2007), um sistema educacional que favorece a
inclusao deve basear-se nos seguintes pontos:

Todas as criangas conseguem aprender; todas as crian-
¢as freqiientam classes regulares adequadas a sua idade
em suas escolas locais, [...] recebem programas educa-
tivos adequados [...] recebem um curriculo relevante
as suas necessidades, [...] participam de atividades co-
-curriculares e extracurriculares, [e] beneficiam-se da
cooperagio e da colaboragio entre seus lares, sua escola

e sua comunidade.  BRUNSWICK, 1994 apud PA-
CHECO, 2007, p. 14)

Desta forma, percebe-se que cada sujeito
possui potencialidades/talentos e cabe a educa-
¢ao contribuir para o seu pleno desenvolvimen-
to, sem deixar de lado as exigéncias do mundo
produtivo e do mercado de trabalho e a concep-
¢ao da cidadania ativa, participativa e democra-
tica.

O autor ainda aponta que para uma in-
clusao de resultados na educacao, é necessdria a
participagao das familias, dos educadores e dos
profissionais da escola, nas decisoes politicas das
prioridades educacionais. Esta condi¢ao faz com
que a escola se comprometa com inclusao real
¢ com a melhoria da qualidade de ensino, pro-
piciando condi¢oes adequadas para a aprendiza-
gem dos alunos.
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Sassaki enfatiza que

[...] wma sociedade inclusiva garante seus espagos a to-
das as pessoas, sem prejudicar aquelas que conseguem
ocupa-los so por méritos proprios. [...] Ela fortalece as
atitudes de aceitagio das diferencas individuais e de
valorizagdo da diversidade humana e enfatiza a im-
portincia do pertencer da convivéncia, da cooperacdo
e da contribuicdo que todas as pessoas podem dar para
construivem vidas comunitdrias mais justas, mats sau-

ddveis e mats satisfatorias (SASSAKI, 1997, p. 169).

As politicas publicas inclusivas sao direcio-
nadas para que a sociedade busque a harmonia,
revelada nos discursos por meio dos conceitos de
equidade, coesao, solidariedade e pertencimento.

A politica nacional concebe a nogao de
educagao especial como servigo, ou seja, um setor
do sistema de ensino responsavel pela educagao
especial que assume as tarefas de gestao e acom-
panhamento das unidades escolares na prestagao
de servicos educacionais. Contudo, uma andlise
sobre os servigos pedagdgicos especializados pre-
vistos permite perceber que hd uma relagao entre
o atendimento e o nivel de conhecimento a ser
trabalhado, a qual pode significar uma flexibili-
zacio curricular centrada nas diferencas indivi-
duais cujo norte seja a eliminagao de conteddos
basicos do curriculo e a eliminagao dos objetivos
basicos de aprendizagem.

Essa afirmativa ¢ enfatizada por Moysés
(19806), citado por Oliveira (2005, p. 17), que
diz que

Nio se pode ignorar que paralelamente ao processo
formal de ensino e aprendizagem, ocorre um outro
processo que nem sempre é captado pelo professor: a
Crianga que, por intimeras causas, nio consegue apren-
der o que lhe é cobrado, vai, no entanto, aprendendo
o0 quanto é ‘incapaz’ e inferior aos que sido promovidos
para as séries sequintes. Nos anos em que ﬁeqiﬁmta a
escola e que antecedem a sua exclusio da mesma, ela

vai aprendendo a se sentir desvalorizada como pessoa
e a se ver como alguém que ndo é digno de amor e

de aprovagio. (MOYSES, 1986 apud OLIVEIRA,
2005, p. 17).

Desta forma, a inclusao educacional deve
acontecer a partir do respeito e reconhecimento
as diferencas individuais dos alunos e a responsa-
bilidade quanto a oferta e manutengao dos ser-
vigos mais apropriados ao seu atendimento. Os
alunos deficientes nao devem ser tratados como
incapazes, mas como individuos que possuem
tempos de aprendizagem diferenciados dos ou-
tros alunos. Acolher as diferencas significa que
o foco dos esforgos deve ser na adaptagao da so-
ciedade aos deficientes, pessoas com necessida-
des especiais, € nao em adapta-los a sociedade.
(JONSSON, 1994 apud SASSAKI, 1997).

Sob esta perspectiva, destaca-se, portanto,
que a inclusao educacional vai além de integrar o
aluno em uma escola regular. Implica reconheci-
mento e atendimento as diferengas que qualquer
aluno possa apresentar, principalmente, as volta-
das para a aprendizagem.

A PESQUISA DESENVOLVIDA

Os objetivos que nortearam o estudo deste
trabalho foram:

* DPesquisar o conhecimento das familias
sobre politica ptblica inclusiva;

* Analisar a participagao das familias nos
espagos organizados de fomento de po-
litica ptblica inclusiva;

e Verificar as condi¢oes qualitativas das
familias enquanto beneficiario da poli-
tica inclusiva.
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Mediante a finalidade da pesquisa, foi
adotada a metodologia qualitativa para se com-
preender o nivel de conhecimento das familias
das pessoas com deficiéncias sobre a inclusao de
seus filhos com necessidades especiais no am-
biente escolar, bem como a sua participagao nos
espagos de fomento.

Foram realizados estudos tedricos sobre as
politicas de inclusao, juntamente com um levan-
tamento das escolas de Belo Horizonte, para se
mapear a rede de servi¢o educacional municipal
oferecida nas nove regionais. Nessa etapa foram
feitos contatos com trés escolas de cada regiao
do municipio de Belo Horizonte, escolhidas
aleatoriamente, para saber se nela existia algum
aluno com deficiéncia e se era possivel o contato
com a familia desse aluno para o uso do ques-
tionario. Ao todo, foram aplicados 27 questio-
narios anénimos, Compostos apenas de questoes
fechadas. Os dados coletados foram tabulados e
inicialmente analisados sob a perspectiva quanti-
tativa. Ao final, os resultados foram comparados
com os da pesquisa anterior, Politicas de Inclusdo
para “Especiais” entre o real e o ideal, realizada em
2000, na intengao de se revelar o conhecimento
das familias sobre os servicos oferecidos na Rede
Municipal e da sua participagao nos espagos or-
ganizados de fomento, enquanto beneficidrias
das politicas inclusivas.

RESULTADOS

Com os dados analisados foi possivel ter
uma visao do conhecimento que as familias tém
sobre politica publica de inclusao. Para dar inicio
a andlise, decidiu-se apontar a condigao socio-
econdmica que as familias pesquisadas eviden-
ciaram. Nota-se que 78% delas tém uma renda

mensal de dois a trés saldrios minimos e 22%,
apenas um saldrio minimo. Com este perfil, per-
cebe-se que as familias contam com baixa renda
mensal para arcar com as despesas e necessida-
des dos seus filhos deficientes. A pesquisa reve-
la também que em média, a familia é composta
por um grupo de trés a cinco pessoas, além do
deficiente, e residem em casas muito pequenas,
com no maximo dois quartos. A partir destes da-
dos € possivel perceber que tais familias passam
por grandes necessidades; devido a baixa renda,
a grande quantidade de pessoas para serem sus-
tentadas com essa renda e as casas sem condigoes
para receber esta quantidade de pessoas.

Outro dado importante constatado com a
pesquisa diz respeito a dificuldade de matricu-
la nas escolas. Sabe-se que os alunos deficientes
tém garantia de vaga nas escolas regulares, mas
33% das familias ainda enfrentam um laborioso
percurso para realizar essa matricula. Tais difi-
culdades baseiam-se, principalmente, em ter que
provar a deficiéncia dos filhos para se efetivar a
matricula e A falta de conhecimento dos familia-
res de que a matricula de deficientes nas escolas
regulares de ensino ¢ um direito. Isso também
acontece quando se trata do direito a um esta-
gidrio para auxiliar os professores nas praticas de
sala de aula, mas 37% dos alunos ainda nao pos-
suem este beneficio. Outro dado importante ¢é
que de todos os estagiarios existentes, 29% deles
nao dio atendimento prioritdrio ao aluno com
necessidades especiais, 0 que compromete o seu
desenvolvimento.

Em uma anilise das dependéncias fisicas
das escolas pesquisadas, percebe-se que 48% das
familias as classificam como parcialmente adap-
tadas, contendo ainda algumas barreiras arqui-
tetonicas que necessitam de revisao, conforme
pode ser observado no gréfico abaixo:
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Grafico 1: Avaliacao das Dependéncias fisicas das escolas. Fonte: Dados da pesquisa, 2008.

Pressupoe-se que ha falta de conhecimento
dos familiares sobre seus direitos, embora a pes-
quisa revele que 41% das familias consideram as
escolas adaptadas. Nota-se que 11% delas nao a
consideram adaptadas mesmo havendo politicas
destinadas a adequagao das escolas para a inclu-
sao dos alunos deficientes.

Com a inclusao dos alunos com necessida-

des especiais na comunidade escolar espera-se
que eles apresentem desenvolvimento nos seus
aspectos sociais, emocional e intelectual, junta-
mente com a superagao das deficiéncias que eles
possuem. As préprias familias revelam que seus
filhos sao desenvolvidos mais no aspecto social
(92,59%) do que no intelectual (62,96%). A

partir da pesquisa ¢ possivel perceber ainda que
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Grifico 2: Avaliacdo do desenvolvimento do aluno. Fonte: Dados da pesquisa. 2008.
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ha uma interessante superagao das deficiéncias
(70,37%) e que, de certa forma, interfere no
desenvolvimento emocional (81,48%). Consta-
ta-se que os alunos com deficiéncia encontram
dificuldades para se desenvolverem intelectual-
mente no mesmo ritmo dos demais alunos, por
possuirem necessidades diferentes destes.

No seu papel, o professor deveria facilitar
a aprendizagem, promovendo uma melhora no
desenvolvimento dos alunos com necessidades
especiais.

Quanto aos aspectos da satde, 27% dos
alunos deficientes fazem uso do SUS para con-
sultas médicas, sendo que 83% destas familias
nao sao amparadas pelo Programa Médico da Fa-
milia. No uso destes servicos, 63% das familias
acham que os centros de satide e hospitais sao de
facil acesso e proximos as suas residéncias, o que
facilita o atendimento, embora 37% das familias
nao tém atendimento prioritario, o que ¢ direito
dos deficientes. Quanto a prioridade, 56% das
familias afirmam que depende do tipo de aten-
dimento. Isto também acontece quanto ao enca-
minhamento para o uso dos servigos prestados
e a prestagao dos servigos, no que diz respeito
ao tempo esperado, pois 19% das familias ainda
esperam muito tempo para algumas consultas es-
pecializadas e 73% acham este periodo de tempo
médio, mas que poderia ser diminuido.

No que diz respeito ao esporte e lazer, 81%
das familias afirmam que os alunos deficientes
nao praticam nenhuma modalidade esportiva e o
que é mais alarmante, 67% dos entrevistados se-
quer sabem da existéncia de locais para a prética
de esporte das pessoas com deficiéncia.

Outro foco alcan¢ado na pesquisa consis-
te em uma analise da acessibilidade em espagos
publicos e de transporte metropolitano do mu-
nicipio de Belo Horizonte. Quanto a acessibili-

dade em espagos, como teatros e cinemas, 81%
das familias afirmam que os alunos deficientes
frequentam tais espagos, mas, metade destas fa-
milias avalia estes espagos como regulares, neces-
sitando de algumas melhorias na acessibilidade.
Outro dado importante ¢ a avaliagio que 56%
das familias fazem de espagos reservados exclu-
sivamente para as pessoas com deficiéncia, tais
como banheiros, lugares nos 6nibus, vagas nos
cinemas, dizendo que estes deixam a desejar por
serem poucos e¢/ou serem utilizados de forma er-
rada por outras pessoas. Ja no aspecto do trans-
porte metropolitano, 81% das familias afirmam
que os motoristas e agentes de bordo (trocado-
res) nao sao preparados para lidar com as pessoas
com deficiéncia. 93% das familias afirmam que
nao tém conhecimento dos horirios dos 6nibus
de piso baixo e 26% dos alunos deficientes ain-
da nao fazem uso do passe livre com direito ao
acompanhante. Vale destacar que ¢ direito dos
deficientes terem passe livre e que os veiculos se-
jam adaptados para atenderem as deficientes dos
individuos, juntamente com uma melhor capa-
citagao dos motoristas e agentes de bordo para
auxiliarem os deficientes e seus familiares.

E curioso pensar em politicas pablicas sem
envolvimento e participagao dos familiares no
fomento delas. Existem no préprio municipio de
Belo Horizonte quatro grupos que se empenham
em debater praticas e novas vertentes sobre po-
liticas publicas voltadas para a inclusdo. Estes
grupos sao: o Conselho Municipal da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, a Coordenadoria dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, o Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adoles-
cente ¢ Conselho Tutelar. Ao indagar os fami-
liares sobre o conhecimento da existéncia destes
grupos, a pesquisa revela que ele é muito inci-
piente e equivocado. As familias desconhecem os
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seus direitos de participacao. Os dados revelam
que apenas 11% dizem ter conhecimento do
Conselho Municipal da Pessoa Portadora de De-
ficiéncia, 7% da Coordenadoria dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, 30% do Conselho Mu-
nicipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente
e 59% do Conselho Tutelar. Esse resultado revela
que se as familias desconhecem a existéncias des-
ses grupos, também desconhecem a importancia
da sua participagao nesses espagos, enquanto ci-
dadao interessado nos beneficios.

A pesquisa revelou ainda que 100% dos
pesquisados nao participam de nenhum desses
grupos, apesar de considerarem importante par-
ticipar, visando a garantia dos direitos ¢ o con-
trole social. Eles apontam que nio participam
porque muitas vezes desconhecem a existéncia
dos grupos, por falta de tempo e por nio pos-
suirem formagao suficiente para participarem de
tais espagos.

Esses dados confirmam os resultados apre-

sentados na pesquisa anterior realizada por Or-
tega e Torezani (2007), que apontam que as fa-
milias desconhecem os caminhos pelos quais elas
podem viabilizar uma boa qualidade de vida para
seus filhos com necessidades especiais. Nota-se
que este fato destacado ¢ relevante, pois se elas
desconhecem tais espagos, elas ficam & margem
do caminho que poderia favorecer o alcance de
muitos beneficios. Sabe-se que a participagao de-
las nestes espagos poderia contribuir muito para
o exercicio da cidadania ajudando os familiares
a propiciarem o desenvolvimento adequado de
seus filhos com necessidades especiais. Para que
realmente haja mudanga na realidade dos defi-
cientes, estes espagos devem ser usados como fa-
cilitadores para encontros ¢ discussoes, pois caso
contririo os alunos deficientes continuario a
margem da sociedade, ainda sofrendo o precon-
ceito e sendo marginalizados.

Quanto 2 assisténcia social, 81% das fami-
lias nao fazem uso do beneficio continuado, que

ServicosP.
Onibus 11%
mBom
1.a : Regular
Salde - . 67% - B Ruim
Educacao 41% 0
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grifico 3: Avaliagio dos servigos em diferentes dreas
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consiste em um saldrio minimo para ajudar na
renda da familia. Outro dado alarmante é que
nenhuma familia é amparada por algum progra-
ma que visa o aumento da geragdo de renda, o
que complica mais ainda a melhoria da qualida-
de de vida destes individuos.

No que diz respeito aos servigos oferecidos
no municipio de Belo Horizonte, a pesquisa re-
velou os seguintes dados:

De forma geral, 59% das familias entrevis-
tadas avaliam a educagio desenvolvida nas es-
colas municipais de Belo Horizonte como boa.
Infere-se que os pais tém se contentado com as
praticas pedagdgicas por nio terem acesso e/
ou condigoes de dar a seus alunos uma escola
de melhor qualidade. Percebe-se que em muitos
casos, a educagio nao assume seu devido papel,
tornando a escola apenas um local para ampa-
rar e socializar os alunos deficientes. O mesmo
acontece quando se trata dos servigos de satde e
dos servigos publicos, pois mesmo passando por
grandes problemas, 67% dos familiares classifi-
cam estes servigos como regulares. Esse resultado
fica diferente quando a anilise passa para o ser-
vi¢o de transporte. Na opiniao das familias, 52%
delas classificam como regular a frota de 6nibus
e 37% como ruim. Quando se analisa os dados
em conjunto, pressupoe-se que estes resultados
podem estar relacionados ao baixo grau de esco-
larizagao das familias uma vez que apenas 30%
delas t¢m o Ensino Médio completo. Este fato
revela que o acesso a educagao ajuda o cidadao a
conhecer seus direitos e exercer seu papel parti-
cipativo na sociedade em prol da sua melhoria.
Acredita-se que quanto mais o sujeito social tiver
acesso a educagao de qualidade, melhor sera sua
participagao na sociedade. Em comparagao com
os resultados apresentados na pesquisa de Ortega
e Torezani (2007) percebe-se que embora nesta

pesquisa os sujeitos sejam outros, os dados sao
muito semelhantes evidenciando a preocupacao
e cuidado que se tem de ter com a formagao dos
cidadaos.

CONSIDERA(;OES FINAIS

Constantemente os individuos das socie-
dades se deparam com situagbes que necessitam
de um repensar das praticas de politicas publi-
cas para que elas possam atender as necessidades
dos cidadaos. Conviver com o diferente, com
aquilo que foge do padrao social ou biolégico,
¢ um desafio a ser vencido e as politicas ptblicas
sao ferramentas importantes nesse processo ¢ na
qualidade de vida dos seus beneficiados.

A pesquisa revelou que 74% das familias
melhoram a qualidade de vida, o que em compa-
ragao com a pesquisa anterior houve um aumen-
to de 14%. Ortega e Torezani (2007) apontaram
que embora 60% dos pesquisados tenham res-
pondido que tiveram melhora na qualidade de
vida por causa das politicas ptblicas de inclusao,
esta melhora poderia ser ainda maior se os fa-
miliares tivessem conhecimento da importancia
de sua participagao nos espagos de fomentos.
Percebe-se que hd muito que se investir, quando
se trata de politicas publicas de inclusao, e que
a divulgacao delas é pré-requisito para que haja
maior participa¢io dos familiares dos deficientes
que sao os maiores interessados e beneficiados.

A partir dos dados analisados foi possivel
perceber que ainda ¢ muito incipiente o conheci-
mento que os familiares tém sobre politica publi-
ca de inclusao e que sua participagao nos espagos
organizados de fomento ainda demanda maior
divulgagao na sociedade.

Portanto, pensar em politicas publicas de
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inclusao ¢ um exercicio continuo, que comega
com os familiares dos deficientes e abrange a par-
ticipagao de toda a sociedade. E evidente a neces-
sidade de melhorias nas politicas piblicas atuais,
tanto quanto nos grupos de debate e de constru-
¢ao das mesmas. E indispensdvel que as politicas
publicas estejam voltadas para atender as deman-
das sociais, minimizando assim as diferencas que
segregam os cidadaos menos favorecidos.

REFERENCIAS

BRASIL. Congresso Nacional. Lei de Diretri-
zes ¢ Bases da Educagiao Nacional - LDB ne
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Didrio Ofi-
cial da Uniao, 23 de dezembro de 1996.

BRASIL, Departamento de Educagao Especial.
De qual Politica de Inclusao Educacional Es-
tamos Falando? Disponivel em: http:// www8.

pr.gov.br/portals/portal/institucional/dee/legis-
lacao/ artigo_5.pdf. Acessado em: 15/03/2008.

OLIVEIRA, MAM; AMARAL, CT. Politicas
Piablicas Contemporineas para a Educagio
Especial: Inclusao ou Exclusao? PUC-MG. Dis-

ponivel em: http://www.anped.org.br/reunio-

es/27/gt15/t156.pdf. Acessado em: 15/03/2008.

ONU. Ministério da Educagao e Ciéncia da Es-
panha. Declara¢ao de Salamanca: enquadra-
mento da agao na drea das necessidades especiais.

Salamanca: Espanha, 1994.

ORTEGA, LMR; TOREZANI, W. Politicas
Publicas de Inclusao: entre o real e o ideal. Re-
latério de Pesquisa a ser apresentado a COPINC,

Centro Universitario Newton Paiva, 2007.

PACHECO, J. Caminhos para a inclusao: um
guia para o aprimoramento da equipe escolar.

Porto Alegre: Artmed, 2007.

SASSAKI, R. Inclusao: Construindo uma socie-
dade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1999.

NOTAS

1 Discente do curso de Pedagogia, bolsista de Iniciagio
Cientifica do Centro Universitario Newton Paiva.

2 Professora orientadora da pesquisa, docente do Centro
Universitario Newton Paiva.

3 Politicas de Inclusdo para “Especiais™: entre o real e
o ideal

“NEWTON PAIVA 18
Compromisse com o conhecmento

Revista Iniciagdo Cientifica



A INFLUENCIA DA SUBJETIVIDADE SOCIAL DA ESCOLA
NA APRENDIZAGEM ESCOLAR DE ALUNOS DO CICLO

BASICO DE FORMACAO DA ESCOLA PLURAL

Natalia dos Reis Lara!

Marcelo Loures dos Santos?

Resumo: Acompanhando as discussoes sobre o fracasso escolar e procurando contribuir para
o debate suscitado por essas discussoes, a proposta desta pesquisa foi investigar a concepgao
de aprendizagem do aluno a partir da sua experiéncia escolar. Para tanto, acompanhamos
o desenvolvimento das atividades letivas de uma turma do segundo ano do primeiro ciclo
— ja acompanhada no ano anterior por uma outra pesquisa realizada por nés — e realizamos
um grupo focal com 12 alunos desta turma. Os alunos foram escolhidos segundo indicacao
da professora quanto ao rendimento escolar, sendo quatro alunos bem avaliados, quatro
alunos mal avaliados e quatro alunos com rendimento dentro do esperado para o ciclo em
que se encontravam. Partimos da teoria da subjetividade de Gonzalez Rey para compreen-
der a subjetividade social que vigorava no espago escolar e suas manifestagoes por meio da
subjetividade individual. Foi possivel verificar que hda uma clara relagao entre a concepgao
assumida pela professora em sala de aula e a avaliagao que os alunos fazem do processo de
aprendizagem, quanto maior quando esta concepgao refor¢a uma subjetividade social pre-
dominante em nossa sociedade, legitimadora de um modelo de educagao tradicional.

Palavras-chave: Subjetividade social. Aprendizagem. Relagao professor-aluno.

Abstract: Following the discussion about the school failure and trying to contribute to
the debate arising from such discussion, the purpose of this study was to investigate the
comprehension of students about the learning process taking into account their own school
experience. To this end, we followed the development of regular school activities of a second
year primary school class that was already visited during a previous research made by our
group. A focus group with 12 students was chosen from that class. Students were grouped
according to the indication of their teacher, based on their school performance, comprising
four well-evaluated students, four poorly-evaluated students and four students with the ex-
pected performance to that school cycle. We used the Gonzilez Rey theory of subjectivity to
understand the social subjectivity present in the scholar environment and its manifestations
by the individual subjectivity. It was possible to verify that there is a clear relationship be-
tween the conceptions sustained by the class teacher and the evaluation that students make
about the learning process, especially when this conception reinforces a predominant social
subjectivity, which legitimates a traditional model of education.

Keywords: Social subjectivity. Learning. Relationship between teacher and student.
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INTRODUCAO

Em artigo publicado no Portal Aprendiz®
em 27 de novembro de 2006, Gilberto Dimens-
tein relata a experiéncia de uma escola de classe
média alta, a qual recebe alunos oriundos de clas-
ses populares. A conclusio que se chega, diante
do fracasso desses alunos no vestibular, ¢ que as
condigoes socioecondmicas apresentam um pa-
pel decisivo em seu rendimento escolar.

Este discurso, que evidencia uma tendéncia
a se pensar a aprendizagem, ou melhor, o fracas-
so escolar a partir de seus determinantes socio-
16gicos, tem raizes fundadas na década de 1980,
quando Saviani (1999) e Patto (1996) caracte-
rizarao como critico reprodutivista as interpre-
tacoes influenciadas especialmente pelo pensa-
mento de Pierre Bourdieu. Tal influéncia ainda
pode ser observada nos discursos contemporane-
os sobre escola e identidade a partir de pesquisa
bibliografica desenvolvida na dltima pesquisa
realizada (SANTOS, 2008).

Nessa pesquisa, para abordar as influéncias
recebidas pela bibliografia existente sobre esta te-
mitica ja neste século, foram analisados artigos
localizados na pédgina do Scielo na Internet, di-
vididos entre as tematicas “identidade e escola/
fracasso escolar”. Além da referéncia explicita a
Bourdieu, foi possivel observar que mesmo que
os autores apontassem para as especificidades de
cada caso particular estudado, a relagio entre
individuo e sociedade é sempre compreendida a
partir de uma coletividade — mesmo que micros-
social — e nunca a partir do individuo.

Uma autora, no entanto, se destacou por
uma tentativa de suplantar esta leitura e compre-
ender outros fatores relacionados ao processo de
aprendizagem, evidenciando o papel do ambiente
familiar no processo de aprendizagem, enfatizan-

do nao apenas os aspectos materiais, mas a im-
portancia atribuida ao processo de aprendizagem.
Assim, embora se interesse por superar o
discurso sociolégico determinista, Setton (2002)
apresenta limites significativos na interpretacao
deste fendémeno, por nao dispor de um conceito
que permita compreender o fenémeno subjeti-
vo envolvido nesse processo. Em outras palavras,
embora aponte para um desejo de superar um
discurso linear, objetivista e determinista, perma-
necem presas a categorias fixas para interpretar o
processo de aprendizagem. Embora a obra dessa
autora tenha suscitado uma discussao importan-
te para pensar o ambiente externo da escola no
processo de aprendizagem, as limitagoes apresen-
tadas acima fizeram buscar outras referéncias.

A principio, Vygotsky foi o referencial te6-
rico utilizado para compreender a relagio entre
individuo e o ambiente concreto que o circunda-
va. Neste, como foi possivel observar, o processo
de aprendizagem, embora reconhega a indistin-
cao entre individuo e contexto, ¢ compreendi-
do pela prevaléncia dos aspectos materiais. Essa
interpretagao deu margem as teorias de deficién-
cia da linguagem em classes populares, sem que
ainda tenha sido possivel reconhecer se sao fiéis
ao pensamento de Vygotsky ou uma corrup¢ao
do mesmo. Além desses aspectos, a auséncia do
conceito de subjetividade em Vygotsky tornou
precdria a interpretacao das informagoes presen-
tes nas diversas entrevistas realizadas com alunos
e familiares sobre o processo de aprendizagem.
A anilise dos relatos permitia perceber que as
condicoes socioeconomicas sé se refletiam na
aprendizagem dos alunos de forma secundaria,
mas percebia-se que as teorias construidas pelos
autores mencionados empobreciam a interpreta-
¢ao sobre o universo complexo que envolvia o
processo de aprendizagem.
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E possivel exemplificar esta situagio com o
caso de um aluno, chamado aqui como Joao, o
qual se encaixaria em todas as categorias que o
levariam ao fracasso escolar: a precariedade eco-
noémica, o descrédito dos pais, os limites da pro-
fessora para lidar com o aluno, o analfabetismo
da mae e a dificuldade em lidar com limites. As
declaragoes da mae impressionam por sua desis-
téncia em relagao ao filho. No entanto, a relacao
subjetiva que 0o mesmo estabeleceria com a esco-
la, mobilizara-o para que a escola se apresentasse
como um desafio significativo para ele. Assim,
apesar de todas as condigoes contrdrias, ele se or-
gulhava em dizer que saira do grupo dos alunos
com dificuldade de aprendizagem e investia em
seu aprendizado.

O conceito de subjetividade que Gonzélez
Rey apresentaria, neste sentido, é importante
contribui¢ao para interpretar este fenémeno, sem
que fosse necessdrio fixar categorias previamente
definidas, mas privilegiando uma interpretagao
das configuragoes envolvidas neste processo. As-
sim, evidencia “a importancia de considerar o su-
jeito que aprende na complexidade de sua orga-
nizagao subjetiva” (GONZALEZ REY, 2006, p.
34), pois o processo de aprendizagem esta intrin-
secamente relacionado a sua experiéncia pessoal.

Isso nao implica em afirmar, contudo, que a
aprendizagem seria um processo exclusivamente
individual, uma vez que todo individuo estd in-
serido em um dado contexto. O conceito de sub-
jetividade social de Gonzdlez Rey tem por objeti-
vo auxiliar na compreensao desse processo.

A subjetividade social ¢ a producao de sig-
nificados a partir das interagoes entre indivi-
duos em um determinado contexto histérico e
cultural. Essa produgao parte de conhecimentos
previamente trazidos pelos integrantes desse pro-
cesso, mas também produz novos, a partir das

relagoes que ali se estabelecem. Tanto o conheci-
mento trazido por esses sujeitos como o que ali
se produz estao prenhes de uma emocionalidade
que atribuird sentidos a esta experiéncia. Esses
sentidos produzidos, capazes de gerar uma inte-
ligibilidade sobre este processo do qual partici-
pam, constituem a subjetividade social.

Segundo Gonzilez Rey, compreender a sub-
jetividade social auxilia na compreensao dos sen-
tidos construidos a partir das relagoes estabeleci-
das naquele contexto, o que permite reconhecer
sua influéncia sobre a subjetividade dos alunos e
sua importancia para sua (nao) aprendizagem.

Sendo assim, a possibilidade de acompanhar
a sala de aula e os alunos observados na pesquisa
anterior acrescentaria novos elementos para com-
preender esse processo, pois segundo Gonzalez
Rey (2003) “todo comportamento concreto do
sujeito em determinado espago social ¢ insepa-
ravel dos sentidos procedentes de outros espagos
sociais, 0s quais se organizam no piano subjeti—
vo nas configuragoes da personalidade de cada
sujeito concreto” (GONZALEZ REY, 2003, p-
196).

Ao ampliar o foco da pesquisa desenvolvi-
da anteriormente, voltada principalmente para
as condi¢oes familiares envolvidas no processo
de aprendizagem, voltando-se agora para com-
preensao das relagoes desenvolvidas na escola,
torna-se possivel observar o quanto a postura do
professor na sala de aula tem um papel significa-
tivo neste processo. Embora muitas pesquisas ja
tenham sido realizadas nesse sentido, considera-
se que também esta leitura estd orientada por um
determinismo sociolégico no qual o aluno é um
reflexo do comportamento do professor (CRUZ,
1997; MELLO, 1991)*. Conforme a discussao
apresentada por Gonzilez Rey, essa interpreta-
¢ao ¢ insuficiente para explicar o fracasso escolar,
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uma vez que ignora a forma como o aluno cons-
tr6i subjetivamente essa relagao.

Para tanto, foi realizado um estudo com
alunos e sua professora em uma escola publica
para identificar a subjetividade social da escola e
seu papel na aprendizagem do aluno.

Com isso, considera-se que a escola podera
aprender muito sobre quem ¢ o aluno e a forma
como ele vé a escola, as relacoes estabelecidas, e a
importancia do docente para sua aprendizagem.
Essas informagoes poderao subsidiar a escola na
organizagao de suas praticas pedagdgicas e no
trato com os alunos, o que certamente favorece-
ria o desenvolvimento escolar.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A separagao entre individuo e sociedade ¢
uma das discussoes mais recorrentes na delimita-
¢ao do objeto de estudo da psicologia social. Farr
(2001), ao delimitar as diversas influéncias sobre
a psicologia social, evidencia sua preocupagao
com a psicologia social moderna diante da difi-
cil tarefa de aproximar suas formas psicolégicas
e sociologicas.

Gonzilez Rey (2003; 2004) analisa a cons-
trucao histdrica dessa dicotomia entre individuo
e sociedade e elabora um aparato conceitual vol-
tado para sua superagao. Influenciado pela teoria
de Vygotsky, ird utilizar o conceito de sentido
para explicar a forma como a subjetividade é o
ponto central que permitira integrar individuo
e sociedade.

Em Pensamento e Linguagem, Vygotsky
(2005) escreve:

O sentido de uma palavra é um agregado de todos

os ﬁzros psim;’o’gz'm que surgem emi nossd CONSci-

éncia como resultado daquela palavra. O sentido é
uma formagdo dinamica, fluida e complexa que tem
intimeras zonas que variam em sua instabilidade”

(VYGOTSKY, 2005, p. 275).

Assim, o conceito de sentido é considerado
por Gonzalez Rey (2004) como fonte principal
no processo de subjetiva¢ao, uma vez que esta in-
trinsecamente relacionado as experiéncias desse
sujeito. E de suma importancia ressaltar que tais
experiéncias se situam em um contexto histori-
co-cultural do qual o sujeito emerge. A forma
como o sujeito organiza suas vivencias’, cons-
truindo assim um sistema de sentido, caracteriza
a subjetividade.

Nessa perspectiva, a relacio que o sujeito
estabelece com seu contexto nao é determinada
por uma externalidade, mas interpretada pelo
sistema de sentido que o constitui, ou seja, pela
sua subjetividade. Nas palavras de Gonzélez Rey

(2004),

“a categoria de sentido une inseparavelmente a produ-
¢do subjetiva a uma historia e a um contexto sociais.
Ela nos permite fazer uma arqueologia de uma histo-
ria em cada manifestagio de comportamento concre-
to. (...) Ele [0 comportamento] integra de tal forma
o social com o especificamente individual, que a re-
construgdo explicativa de um ato, em termos de seu
sentido, acaba aportando conhecimento ndo s sobre o

sujeito que cometew o ato, mas também da sociedade
em que se constituin.” (GONZALEZ REY, 2004,
p. 56-57)

Com o objetivo de demarcar essa inter-
-relagao entre sujeito e sociedade, Gonzilez Rey
(2003) desenvolve os conceitos de subjetividade
individual e subjetividade social.

O conceito de subjetividade individual,
para Gonzailez Rey (2003), pode ser definido da

seguinte forma:

NEWTON PAIVA 22
Compromisse com o conhecmento

Revista Iniciagdo Cientifica



‘A manifestacio diferenciada do sujeito em cada es-
pago social concreto estd subjetivamente constituida
por sentidos subjetivos procedentes de suas experién-
cids atuais e anteriores dentro de outros espagos sociais.
Portanto, suas agoes evidenciam a histéria complexa
de sua vida social. Neste sentido, o estudo do sujeito
nesses cendrios microssociais impfz'mria compremder
os comportamentos ali produzidos por meio das con-
figuracoes subjetivas diferenciadas que participam do
sentido subjetivo desse comportamento, nas quais se
sintetizam os diferentes momentos da vida social do

sujeito” (GONZALEZ REY, 2003, p. 195).

O conceito de subjetividade social, por sua
vez, comporta significados que nao dependem
das intengoes do individuo simplesmente. Elas
o antecedem e o constituem historicamente a
partir das suas vivéncias em contextos sociais di-
versos. A medida que o processo de socializagao
ocorre, as diferencas individuais, produzidas pela
peculiaridade dessas vivéncias, irao se chocar
com os modelos dominantes de subjetividade so-
cial. Sao essas diferencas que, ao sugerirem novas
interpretagoes, produzem tensoes na subjetivida-
de individual e social.

A identidade ¢ a busca que os sujeitos em-
preendem no interior dos grupos sociais, moven-
do seus membros para a superacao das contradi-
goes e para uma coeréncia interna. A proposta
de Gonzilez Rey (2003), portanto, nao preten-
de substituir o determinismo social pelo deter-
minismo individual, mas compreender a forma
como a subjetividade constitui e é constituinte
da sociedade.

A partir dos conceitos discutidos acima,
essa pesquisa pretende romper com uma leitura
determinista nessa relacao entre sujeito e escola
para compreender o sentido atribuido pelos su-
jeitos entrevistados a relagao que estabeleceram
com a escola e a forma como entendem que ela

favorece ou nao o processo de constituicao de
sua identidade.

METODOLOGIA

Em pesquisa realizada por Tacca (2000), a
observacio de professoras em sala de aula teve
como principal foco compreender como cons-
troem suas praticas pedagdgicas e as relagoes em
sala de aula. Segundo ela, “as concepgoes do
professor sobre educagao (...) sao sem davida um
grande balizador da forma como as relagoes sao
constituidas com alunos e de como e porque ob-
jetivos, conteidos e métodos sao selecionados”
(TACCA, 20006, p. 47).

Nesse sentido, considera-se que este seria o
primeiro passo para a construgao de indicado-
res que nos permitiriam compreender as subje—
tividades sociais que vigoram na sala de aula, ou
seja, compreender como se correlacionava a per-
cepcao da professora sobre o processo educativo
e como — e talvez, se — essa concepgao orientava
suas praticas pedagogicas. Considera-se que em-
bora o contexto social das criancas influencie na
forma como compreendem a escola, sem duvida,
a professora e suas praticas a concretizam para o
aluno.

Uma vez que opta-se por continuar o
acompanhamento da mesma turma pesquisada
anteriormente, realizou-se apenas mais uma ob-
servagoes em sala de aula, a qual foi adicionada
as observacoes realizadas na pesquisa anterior.
Essa foi levada a termo, no sentido de confirmar
impressoes anteriores e orientar um roteiro de
entrevista que permitisse compreender o ponto
de vista da professora sobre temas relacionados
a educagao, tais como: o papel do professor na

NEWTON PAIVA 23
Compromisse com o conhecmento

Revista Iniciagdo Cientifica



aprendizagem do aluno; a formagio recebida,
atividades desenvolvidas com alunos, relaciona-
mento institucional, com alunos e familias; fato-
res que influenciam na aprendizagem do aluno.

Uma vez que a postura da professora pa-
recia se tornar mais clara, partiu-se para outra
atividade, dessa vez voltada para a forma como
os alunos compreendiam seu processo de escola-
rizagao. Compreender a relagao professor-aluno,
especialmente como o aluno lida e compartilha
este espago tornou-se, gradativamente, o foco
de atencao desta pesquisa. Entrevistas realizadas
anteriormente com os alunos dessa mesma sala
(SANTOS, 2008) mostraram que esses manifes-
tam com muita clareza as relaces estabelecidas
em sala de aula, seja através das subjetividades
sociais, seja através de andlises concretas.

Essas informagoes foram muito importan-
tes para ouvir os alunos, mesmo com as criticas
e os melindres que envolvem pesquisas com esse
publico, como relata Corsaro (2005). Segundo
esse autor, alguns pesquisadores “sustentam que
certas diferengas entre adultos e criangas (es-
pecialmente o tamanho fisico) podem nao ser
plenamente superadas e, portanto, aconselham
alguma forma de participagao limitada ou perifé-
rica [das criangas]” (CORSARO, 2005, p. 444).

Realizou-se, portanto, uma entrevista de
grupo focal com doze alunos. Os alunos foram
escolhidos segundo indicagao da professora
quanto ao rendimento escolar, sendo quatro alu-
nos bem avaliados, quatro alunos mal avaliados e
quatro alunos com rendimento dentro do espe-
rado para o ciclo em que se encontravam.

Nos grupos focais, foram avaliadas as prin-

cipais ideias e opinioes compartilhadas pelos alu-
nos no que diz respeito a escola, aprendizagem e
o relacionamento entre eles e a professora. Essas
ideias compartilhadas pelos alunos foram carac-
terizadas como indicadores de diferentes subjeti-
vidades sociais sobre a escola.

Os indicadores de subjetividades sociais
construidos no grupo focal foram posteriormente
analisados em profundidade por meio de entre-
vistas individuais com trés alunos. Foram esco-
lhidos os alunos cuja participagao no grupo focal
evidenciou uma apropriagao mais consistente da
subjetividade social do grupo. O objetivo, nesta
etapa da pesquisa, era compreender a influéncia
dessas subjetividades sociais na sua escolarizagao,
segundo atribui¢ao dos préprios alunos.

As principais temdticas provocadas tanto
no grupo focal quanto nas entrevistas individu-
ais foram: as concepgoes sobre a aprendizagem,
a importincia e os objetivos da escola, o papel
do professor, do aluno e da familia no proces-
so de escolarizagao. Na entrevista individual, as
perguntas retomavam as ideias que foram discu-
tidas no grupo focal, mas trazia para discussao
possiveis indicadores de subjetividades sociais. O
foco agora nao era mais identificar quais eram
estas ideias compartilhadas, e sim, compreender
como o aluno analisaria as subjetividades sociais
discutidas no grupo.

A andlise das entrevistas, juntamente com
as informagoes levantadas a partir dos demais
instrumentos, permitiu compreender como a
subjetividade social passa a fazer parte da forma
como o aluno compreende a educagao e com ela
se relaciona.
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ANALISE DAS INFORMACOES

A sala de aula

A primeira impressao de Thais ao se apre-
sentar para a professora Vanda como observadora
ja traria uma boa medida sobre o modo de fun-
cionamento daquela sala. Assim que acomodou-
-se, Vanda prosseguiu chamando a atengao dos
alunos, porque cinco criangas ficaram de fora do
brinquedo no intervalo, porque estavam fazen-
do bagun¢a. O modo disciplinar como Vanda
demonstrava intervir na sala era quase que uma
marca registrada. Nao era segredo para a diregao,
para os pais e muito menos para os alunos. Por
este motivo, a impressao para os neodfitos era de
desconfianca.

Outras caracteristicas refor¢cavam este senti-
mento. A “fila da direita”, organizada por ela para
os alunos que nao conseguem ler. Tampouco faz
segredo desta separagao na sala de aula. Diz em
outro momento para a observadora que nao faz
ideia porque essas criangas nao aprendem. Todos
sabem que os alunos tém medo dela.

Mas as aulas ministradas por Vanda tém ou-
tras caracteristicas surpreendentes quando consi-
deradas em relagao as caracteristicas apresentadas
acima.

Logo apés a bronca, Vanda pede aos alunos
que abram o livro grosso na pdgina 75. Todas as
criangas pegaram os livros que estavam na mo-
chila, demonstrando ser uma atividade regular,
pois prontamente atendida pelos alunos e pro-
gramada. Dé-se inicio um processo de interagao
ao pedir que olhem as gravuras do texto e digam

o que elas achavam. A medida que os alunos vao
respondendo, Vanda pergunta sobre que estava
falando o texto do livro. Na sequéncia, Vanda
Ié o texto, palavra por palavra, e os alunos repe-
tindo logo apés a professora. O texto falava de
um vira—lata. A professora perguntou aos alunos
quem tinha um cao, e alguns alunos levantam a
mao. Logo apds, a professora perguntou se eles
sabiam por que aquele cao se chamava vira-lata.

Logo em seguida, a professora pediu para
eles circularem as palavras que tinham a letra b
no texto. As criangas pegaram o lapis e fizeram.
Outras copiaram o texto no caderno. Assim, que
eles terminaram, levantaram as maos. Compara-
tivamente em relacio as demais salas, os alunos
de Vanda apresentam disciplina, organizagao e
envolvimento na atividade.

Em algumas ocasioes, Vanda premia os alu-
nos, estimulando alguma competitividade.

Nesse sentido, essa seria uma aula caracte-
ristica ministrada por Vanda. As atividades sao
organizadas, ela demonstra aplicagao e preocupa-
¢ao com a disciplina. Procura interagir com a tur-
ma e manter os alunos envolvidos nas atividades.
Interage com as familias através de bilhetes. As
atividades estao relacionadas ao desenvolvimen-
to de atividades relacionadas a escrita e leitura. A
principal dificuldade, no entanto, diz respeito as
diferencas de rendimento. Embora se preocupe,
a atitude da professora sugere que a oferta de ati-
vidades, por vezes incompativeis com as habili-
dades dos alunos com dificuldades e a separacao
dos alunos em filas, nao favorece a inclusao dos
mesmos. Evidencia-se, portanto, um modo tra-
dicional de trabalho, sustentado por uma atitude
empenhada da professora e permeado por pro-
cessos de interacao com os alunos.
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A entrevista

Vanda ¢ professora ha 32 anos, sendo que
21 destes na atual escola. Graduou-se em peda-
gogia e fez pds-graduagao na drea educacional.
Vanda percebe mudangas significativas nos alu-
nos e na postura do professor em relagao aos
mesmos. No entanto, considera necessario que
o professor va se adaptando as mudangas. Assu-
me a pecha de professora brava, mas faz questao
de ressaltar que tem um bom relacionamento
com os alunos. Utiliza o0 medo dos alunos em
relagao a ela como forma de manter a disciplina,
orgulhando-se da forma como sua turma avanga
nas atividades. Essa postura é um indicador sig-
nificativo de uma subjetividade social da escola
como institui¢ao disciplinar e focada nos con-
teddos. Busca orientar individualmente os alu-
nos que tém dificuldade, mas assume que com
alguns alunos, apds ter tentado, nao sabe o que
fazer. Acompanha o desenvolvimento dos alunos
através do Para Casa e cobra que os pais estimu-
lem seus filhos nessa tarefa. Seu discurso enfa-
tiza o contetido e uma visao homogeneizadora
no desenvolvimento da aprendizagem, mais um
indicador de uma subjetividade social da escola
enquanto modelo tradicional.

Em relacio a familia e 2 comunidade, sua
avaliagao ¢ negativa em relacao a ambos. Consi-
dera que a comunidade comparece a escola ape-
nas quando hd lanche ou brindes; e que os pais
nao se responsabilizam pela educagao dos filhos,
relegando essa funcao exclusivamente para a es-
cola. Os pais dos alunos para os quais leciona, no
entanto, sa0 €xce¢ao, pois comparecem as reuni-
oes. Demonstra sensibilidade para o sentimen-
to das criancas diante da presenga dos pais nas
reuniées. Outro indicador importante da forma
como a subjetividade individual de Vanda, que

acredita estar correta no seu modo de pensar, se
sustenta sobre a subjetividade social da escola
tradicional. Esse modelo legitima suas acoes e
garante-lhe a convicgao necessdria para analisar
insatisfatorias as propostas alternativas.

Julga haver a materialidade necessiria para
a aprendizagem dos alunos. Had aqui um indi-
cador importante de uma subjetividade social
sobre o ensino na rede publica. Embora tenha
havido um incremento significativo dos recursos
para as escolas publicas, esses estao bem distan-
tes dos recursos considerados indispensdveis para
qualquer pai de alunos da rede privada, como
por exemplo, acesso a computadores e a internet.
Nao demonstra interesse em conhecer a organi-
zagao institucional. Da mesma forma, espera que
nio haja qualquer interesse da escola pela sala de
aula em que ¢ professora. Em linhas gerais, por
tudo o que foi falado até aqui, assume uma pos-
tura critica em relagao 4 administragao da escola,
mas nao tem interesse em participar. Por outro
lado, elogia a uniao do grupo de professores.

Como foi possivel perceber nas observagoes
em sala, as posigoes assumidas por Vanda sio
assertivas e, muitas vezes, questionaveis e auto-
ritarias. Os indicadores erigidos nesta entrevista
evidenciam uma afiliacio ao modelo tradicio-
nal, nao apenas pela forma como organiza suas
praticas pedagogicas, mas até mesmo pela forma
individualista como opta por trabalhar. Assim,
embora considere que o professor deve adaptar-
se as mudangas, nio estd se referindo a escola
enquanto grupo, mas de uma forma dubia, es-
cola enquanto institui¢ao e professor enquanto
individuo.

Por outro lado, Vanda nao ¢ o estereoti-
po do professor frio, racional e impassivel. Ao
contririo, demonstra ter muito afeto em relagao
aos alunos e uma preocupagao, nao com o cum-
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primento burocratico das atividades, mas com a
aprendizagem dos alunos.

O grupo focal

Como relatado anteriormente, o grupo fo-
cal foi realizado com 12 alunos da sala da pro-
fessora Vanda, com idade compreendida entre 8
e 10 anos. As entrevistas do grupo focal foram
realizadas a partir de um roteiro tematico, o qual
se constitufa por uma série de perguntas que po-
deriam ser colocadas para o grupo, uma a cada
vez, para facilitar e estimular a participagao dos
alunos. Em todas as perguntas os alunos mani-
festavam grande interesse em discutir. Os alunos
sentiam-se a vontade para criticar e questionar as
respostas dos outros colegas.

1) Eu queria que vocés me contassem o
que vocés acham da escola. O que vocés mais
gostam? Por qué? Qual a atividade que a prof.
Vanda da em sala que vocés mais gostam? O que
vocés nao gostam? Por qué? E por que € assim?
Se vocés pudessem mudar, como fariam? Vocés
conversam com seus pais sobre a escola? O que
eles dizem da escola?

Nesse primeiro bloco tematico, a intengao
era saber como os alunos compreendiam a esco-
la, sua satisfacao e seus interlocutores sobre esse
assunto.

Os alunos, de uma forma geral, diziam gos-
tar da escola, aprendem a ler e escrever, embora
também tenham mencionado o brincar. Luiza,
uma das alunas mais participativas, disse que nao
gosta muito de matematica, pois nio estd indo
bem nas continhas, mas culpa-se, pois nao estava
treinando muito. Temos aqui indicadores sobre

a énfase técnica da aprendizagem e a clara fun-
¢ao obrigatdria da escola, sobressaindo-se sobre
o ladico.

Sobre o que os pais dizem sobre a escola,
a preocupagao ¢ sempre com o futuro e a pro-
fissdao: “conhego muita gente que nao trabalha
porque nao sabe ler, se eu for em uma entrevista
vou saber escrever, falar”. Essa poderia ser uma
frase caracteristica do indicador da escola como
veiculo para a ascensao social.

Os alunos afirmam que os pais estimulam
o desempenho dos alunos através de premiagoes,
como celular, computador, R$50,00.

Luiza relembra a educagdo moral exigida
pela escola (como respeitar a professora e os mais
velhos) e reforcada pela mae. Tem a conivéncia
dos colegas.

Todos os alunos afirmaram que conversam
com os pais sobre a escola, sendo a mae ¢ os ir-
maos os interlocutores preferidos, uma vez que os
pais sao muito bravos. Embora também seja um
indicador da divisao sexual do trabalho, nota-se
também que, exceto para os alunos que nao mo-
ram com os pais, a escola ¢ um tema na familia.
Essa resposta confronta-se com a subjetividade
social da familia pobre como desinteressada pela
educagao de seus filhos, como foi manifesto por
Vanda em sua entrevista.

2) Vocés acham que aprenderam muita coisa
nessa escola? Mudou muito desde que entraram?
O que vocés mais aprenderam? O que ajuda vo-
cés a aprender? E o que atrapalha? A professora
ajuda? Como ela ajuda? Ela atrapalha? Como?

Sobre a aprendizagem escolar, as respos-
tas aqui reforcam os indicadores construidos nas
anteriores, sendo considerado como aprendiza-
gem: ler, escrever, fazer letra cursiva, contas, etc.
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Em suma, as respostas estavam sempre ligadas
aos contetidos das matérias.

Foi unanime a resposta de que o “que” ajuda
a aprender ¢ a professora e a mae, todos citaram
as duas como responsaveis ¢ entao foram ques-
tionados se eles também nao eram responsaveis
pelo que haviam aprendido, eles logo afirmaram
que sim e o proprio Guilherme disse “boa obser-
vagao’. Apesar da ressalva em tempo, a resposta
dos alunos ¢ um indicador de que a aprendiza-
gem ¢ um processo provocado externamente, o
que mais uma vez reforga a subjetividade social
da escola segundo o modelo tradicional.

Em outra discussao, perguntados se eles
acreditavam que quem nao aprende ¢ porque nao
quer. Alguns responderam que sim, apenas Luiza
e Ndgera discordaram. Luiza disse que as vezes a
pessoa quer, mas nao consegue e precisa de aula
de reforgo, ja Ndgera disse que as vezes a pessoa
quer, mas nao gosta e que este era o caso dela. E
possivel observar que todo o restante dos alunos,
ou seja, todos os outros dez alunos, responderam
tendo como referéncia a subjetividade social em
torno da escola tradicional. Nessa subjetividade
social da escola, o aluno ¢ o responsavel pelo seu
nao aprendizado. Mas esta adesio a subjetivida-
de social nao ¢ fortuita, nao esta relacionada a
escola, mas aquela que a representa: a professora.
As respostas posteriores apresentarao uma série
de indicadores que reforgarao esta hipétese.

E possivel observar o potencial afetivo da
subjetividade social na homogeneidade dos alu-
nos na resposta. Apenas Luiza (mais uma vez
apresentando uma leitura critica da pergunta) e
Négera destoaram do restante. Mas as respostas,
embora coincidentes, apresentam diferencas sig-
nificativas a partir da subjetividade de cada uma
delas, especialmente no caso de Nigera, como
veremos a frente.

Os entrevistados afirmaram que a profes-
sora ajuda muito com suas atividades, com as
corregoes que faz. Perguntados se mesmo que a
prof. Vanda nao desse atividade, se eles aprende-
riam? A maioria afirmou que sim, pois a mae iria
ajudar. Muitos relatam que as maes os ajudavam
muito fazendo pontilhados para eles passarem
por cima, juntando palavras. Também foram
questionados se a Vanda permitia que eles parti-
cipassem das aulas, contassem suas histérias e to-
dos responderam que sim, que ela sempre escuta
principalmente quando estao estudando lingua-
gem oral, pois ela sempre pede para contarem o
que fizeram no fim de semana. Aqui surge um
indicador diferenciado dos demais, ressaltando
a importancia dos aspectos subjetivos no espago
da sala de aula. Este aspecto ¢ muito valorizado
pelos alunos.

Quando perguntados sobre o que atrapalha-
va, todos disseram que ¢ a conversa e bagunga de
alguns alunos, pois sempre a professora tem que
parar a aula para chamar atengao. Ao perguntar
se a professora atrapalhava todos responderam
rapidamente que a Vanda nunca atrapalha. Gui-
lherme, inclusive reforga: “Ela nunca atrapalhou
e nunca vai atrapalhar, ela sé6 quer o nosso bem
ela sempre nos diz isso”. Aparece aqui, claramen-
te, um indicador da relagao afetiva dos alunos
com a professora. Embora anteriormente Vanda
ja tenha sido mencionada por sua competéncia
como professora, e mesmo na culpabilizagao dos
alunos por seu nao aprendizado, o presente rela-
to evidencia a confianga que os alunos depositam
nela e o cuidado em preserva-la. A adesao dos
alunos a subjetividade social parece ter clara re-
lagao com o discurso apresentado por Vanda na
entrevista e no proprio relato dos alunos durante
o grupo focal, como citado no paragrafo acima:
“Ela sé quer nosso bem, ela sempre diz isso”.
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Esses sao indicadores que ainda serao avaliados
com outros que aparecerao na sequéncia.

3) As coisas que vocé aprende na escola vao
ser importantes para vocé fora da escola? Acha
que a escola vai influenciar no seu jeito, no que
vocé €2 O pai de vocés cobra a aprendizagem? O
que eles dizem [sobre seu rendimento]? Acham
que o problema estd na escola ou em vocés?

Neste bloco tematico, o objetivo ¢ com-
preender o papel da escola na constituicao da
subjetividade dos alunos, na forma como se
véem.

Afirmam que tudo que aprenderam ¢ muito
importante relacionando o aprender com a opor-
tunidade de um emprego e melhores condigoes
de vida, todos afirmaram que os pais e a prépria
Vanda dizem que apenas quem aprende tera um
bom emprego. Os pais cobram o aprendizado e
foram comuns as respostas afirmando que se nao
vao bem os pais batem. As respostas aqui refor-
cam a subjetividade social da escola como um
investimento futuro, como possibilidade de as-
censao social. Essa subjetividade social da escola
aponta para um futuro que nem sempre revela o
que se espera do aluno e em que aspectos a escola
deve prepara-lo. Essa falta de clareza, representa-
da as vezes sob a forma de ameaga, ¢ frequente-
mente utilizada pelos pais — que dependendo do
grau de instrugao também pouco sabem sobre
suas reais contribuicoes — mas principalmente
pela escola como forma de submissao dos alu-
nos. E preciso, portanto, compreender que in-
dicadores nos sao apresentados pela resposta dos
alunos quando reproduzem uma subjetividade
social vigente sobre a escola.

4) Como € o relacionamento de vocés com a
professora Vanda? Como ela é? Isso é importante

para o aprendizado de vocés? Vocé acha que ela
se importa com a aprendizagem de vocés? Por
qué? Ela trata todo mundo igual ou no? Déem
exemplos. O que vocés acham sobre o jeito como
ela d4 as atividades?

Esse bloco temdtico é claro: estda voltado
para a forma como os alunos interpretam as ati-
tudes de Vanda diante da turma e a forma como
a organiza.

Assim, todos afirmam que o relacionamen-
to com Vanda é muito bom. “Que ela é boa e md,
mas ela tem de ser md, pois o que ela faz é para aju-
dar a gente, é porque ela ama a gente”. Mais uma
vez, a relagao com a aprendizagem estd amparada
por uma condicionalidade, por um sacrificio, e
tolerar o que nio compreendem. O aluno assu-
me diante da professora uma situagao de depen-
déncia, uma vez que a légica de funcionamento
esta nas maos de outra pessoa.

Alguns sinais, no entanto, parecem destoar
deste discurso. Apenas Ndgera afirma nao se dar
bem com Vanda, pois tem medo dela, que ela
¢ muito brava e nao trata todos iguais “cla xin-
ga mais eu e a Milena”. Os alunos discordaram
dizendo que “xinga” mais as duas porque ¢é elas
que fazem mais bagun¢a. Ndgera chamou aten-
¢ao, pois parece nao se dar bem com a professora
Vanda, e sempre que ia responder os colegas di-
ziam que ela irritava muito a professora. Nagera,
porém nao se intimidou e mostrou firmeza para
responder mesmo quando destoava do grupo.

Nesse bloco tematico Cristian foi enfatico,
afirmando que a professora ¢ 6tima, pois quando
ele foi para aquela turma nao sabia nada, foi ela
quem o fez ler e escrever, passando exercicio to-
dos os dias, inclusive diz “eu comecei na fila ruim
e ja estou na fila boa”. Eles disseram que ela trata
todos os alunos de forma igual, mesmo quando
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qualquer um erra, ela vai a carteira e corrige. Em
uma discussao provocada sobre a diferenca entre
filas, perguntando a eles se ao separar os alunos
ela nao os tratava de forma diferente, eles dis-
cordaram dizendo que nao tratava diferente, “ela
apenas separa aqueles que nao queria aprender,
pois eles s6 ficam conversando”.

A mesma subjetividade social da escola
tradicional, traduzida para a situagao da sala de
aula, ¢ exposta na fala dos alunos que buscam ar-
gumentos para justificar a organizagio da sala de
aula. O argumento de que o aluno nao aprende
se nao quiser ¢ reforcado e as agoes autoritdrias
sao justificadas. Nao se nega que os alunos pos-
sam, a partir das regras estabelecidas, aprender. E
dentro deste modelo, aprender mais que outras
turmas. No entanto, aprendem segundo uma
subjetividade social da escola que esta calcada
em um modelo avesso as diferengas ¢ ao ques-
tionamento, um modelo que fomenta a depen-
déncia do aluno diante do professor, com o qual
nao podem dialogar. Eo que Luiza ird afirmar na
pergunta que segue.

Perguntei a eles se pudessem mudar al-
guma coisa na Vanda o que mudariam? Apenas
Luiza respondeu dizendo que mudaria o nervo-
sismo dela, porque as vezes ela tem medo de per-
guntar algumas coisas, deixa de perguntar e fica
sem aprender, porque tem medo do comporta-
mento dela.

5) Seus pais gostam da Vanda? O que eles

dizem? Vocés acham que eles estao certos?

No geral afirmaram que sim, apenas Ro-
naldo disse que o pai nao gosta da professora,
porque ela ¢ muito chata, mas disse também nao
concordar com os pais. A maioria disse que os
pais gostam da Vanda, que ela ¢ brava, mas que
isto ¢ para o bem deles.

CONSIDERA(;OES FINAIS

Mesmo apés duras criticas a2 hegemonia
do discurso socioldgico na educagao (PATTO,
1996; SAVIANI, 1999) e mesmo na psicologia
(GONZALEZ REY, 2003), é possivel observar
que este ainda predomina (SANTOS, 2009),
relegando a um plano secundario o papel dos
sujeitos e da subjetividade na constituigao dos
cenarios sociais.

Na tentativa de romper com os discursos
macrossociolégicos sobre educagao, buscamos
compreender através do estudo de caso de uma
sala de aula, como se constituem as subjetivida-
des sociais no processo de escolarizagao de seus
alunos. Assim, através de observacoes em sala de
aula, entrevista semidirigida com a professora e
grupo focal com alunos, esta pesquisa construiu
indicadores que possibilitariam interpretar a for-
ma como a subjetividade do professor influencia
na forma como os alunos irao conceber a apren-
dizagem.

A andlise da entrevista e das observacoes das
praticas pedagogicas do professor permitiu com-
preender como a subjetividade social da escola
como modelo tradicional se apresentava através
de diversos indicadores em ambos os instrumen-
tos. E possivel destacar a nogao disciplinar de
aprendizagem, estratégias de homogeneizacao da
turma, responsabilizacao dos sujeitos pela reali-
zagao ou nao realizagao dos processos de apren-
dizagem, hierarquizagao das relagoes com cons-
trucio de situagoes de dependéncia dos alunos,
dentre outros.

Esses indicadores foram encontrados de
forma evidente no discurso da maioria dos
alunos que participaram do grupo focal, legiti-
mando uma subjetividade social da escola como
modelo tradicional. Assim, o fracasso escolar era
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entendido como responsabilidade do aluno, ati-
tudes autoritdrias do professor eram justificadas
como sendo necessarias para o bem dos alunos, a
concepgao de aprendizagem restringia-se a con-
tetidos, os processos subjetivos de aprendizagem
eram desconsiderados em prol de uma planifica-
cao do saber.

Em suma, esta pesquisa evidencia que a
compreensao dos microcosmos ¢ de fundamental
importancia para a compreensao da forma como
as concepgoes hegemonicas se estabelecem e le-
gitimam. Por outro lado, revela que apesar das
situagoes desfavordveis ha sempre uma possibili-
dade de sujeitos, como vimos no caso de Nagera
e Luiza, romperem com o discurso reprodutivo
de subjetividades sociais alienantes e provocar,
ancoradas sobre a realidade concreta, o processo
reflexivo e construtivo.
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Resumo: O presente trabalho, ainda que sem pretensoes de generalizagao, constitui-se numa primeira
iniciativa de avaliagao do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD), programa de
iniciativa da Policia Militar que visa evitar/diminuir o uso indevido de drogas e combater a violéncia,
por meio de aulas ministradas a alunos do Ensino Fundamental. Analisaram-se os desafios e avangos
obtidos pelos instrutores e idealizadores do programa em sua pritica, frente as concepgoes de pedago-
gia libertadora e pedagogia do amedrontamento. Foram utilizados questiondrios em uma amostra de
437 militares multiplicadores do programa e 1.233 alunos de 42 a 82 séries de cinco escolas de Belo
Horizonte e regiao metropolitana. Os resultados, apesar de bastante favoraveis ao Programa, apontam
a necessidade de melhorias que levem a emancipagao e participagao ativa da populagao atendida.

Palavras-chave: PROERD. Pedagogia libertadora. Autonomia. Drogas. Violéncia nas escolas.

Abstract: The present study, although it does not have any assumption of generalization, constitutes a
first attempt to assess the Educational Program of Drug Resistance (PROERD), a program, initiated by
the Military Police, which aims to prevent / reduce drug abuse and to decrease violence through lessons
taught to elementary school students. The challenges and progresses obtained by the instructors and
creators of the program in their practice were analyzed and compared to the conceptions of pedagogy
of liberation and pedagogy of intimidation. Questionnaires were used within a sample of 437 military
multipliers of the program and 1233 students from 4th to 8th grades in five schools of the metropolitan
area from Belo Horizonte. The results, although very favorable to the program, point to the need for

improvements that lead to empowerment and active participation of the served population.

Keywords: PROERD. Liberation pedagogy. Autonomy. Drugs. Violence in schools.
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INTRODUCAO

A contemporaneidade anuncia novos desa-
fios a pratica educativa, frente as novas composi-
¢oes familiares, as questoes sociais, economicas,
de satde etc. que pressionam a escola a adaptar-
-se a realidade, assumindo um novo papel, onde
os educadores sao convidados a refletir sobre sua
pratica, a fim de construir propostas implicadas
com a realidade da populagao atendida.

Khouri (1984) identifica duas correntes
que sustentavam as praticas dos proﬁssionais
em Educagao no contexto brasileiro: uma delas
concebe a educagao como simples processo de
adaptagio do sujeito as normas sociais, ou seja,
mecanismo de manutengao de ideais determi-
nados pela classe dominante; a segunda acredita
nos conceitos de liberdade e direitos individuais,
entendendo que as condigoes de acesso as opor-
tunidades sao determinantes para o bem estar
dos grupos sociais.

O sistema educacional serviria, entao, di-
versas vezes, para reproduzir as desigualdades
sociais, pois independentemente da visao adota-
da pelos educadores, o processo educativo estava
submetido aos interesses das elites, ampliando as
distancias entre classes sociais.

Uma resposta a esta situagio € a proposta
freiriana de educagao que aposta em uma “edu-
cagao libertadora” e acredita que € na interagao
com a realidade que o homem percebe, sente
e transforma o mundo (FREIRE, 2004). As-
sim, uma educagao que se propde formar cida-
daos criticos e transformadores nao pode querer
adaptar o homem a nenhuma realidade através
da transmissio de conhecimentos. Na educacao
libertadora, o educador e o educando devem es-
tar no mesmo nivel, construindo o conhecimen-
to numa reflexdo conjunta e solidaria (FREIRE,

apud KHOURI, 1984, p. 5).

A visao tradicional em educagao percebe o
educando como um ser ideal, obediente, perten-
cente a uma familia nuclear onde pais preparados
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem
(PATTO, 2005). Ainda hoje, os educadores bra-
sileiros sao formados a partir de visoes tradicio-
nais, fator determinante em sua prética de ensi-
no que dificilmente leva a formacao de cidadaos
criticos e responsdveis socialmente (PATTO,
2005).

Esta dificuldade histérica reflete-se no con-
texto das praticas de prevenc¢ao ao uso de drogas.
Carlini-Cotrim e Rosemberg (1991), ao discuti-
rem a composicao dos livros didaticos — muitas
vezes o Unico recurso sistematizado de auxilio a
pratica dos professores da época — como trans-
missores de ideologias, destacam que:

Os textos — tanto em sua estrutura quanto no estilo
— sdo regidos por dois eixos complementares: adotam
a pedagogia do amedrontamento e se organizam em
torno do conceito implicito de dependéncia (e ndo
do uso) de drogas. Assim, a despeito de grande parte
deles pertencer a disciplinas cientificas, a informagdo
organiza-se visando a um impacto possivel no leitor,

pelo amedrontamento (CARLINI-COTRIM; RO-
SEMBERG, 1991, p. 300).

As autoras concluem que a pratica preven-
tiva ensaiada entre as décadas de 80 e 90 legiti-
mava o controle do adulto sobre o jovem, missao
normatizadora e moralizadora da literatura em
questao, desconsiderando o fato de que a droga
pode propiciar prazer e, portanto, contando so-
mente com a ingenuidade dos jovens, que nao
sucumbirdo a curiosidade, a pressao de grupo ou
a oferta de drogas.

Ribeiro (2005) aponta que na realizagao de
atividades preventivas nas escolas ha uma carén-
cia de projetos interdisciplinares e que a atuagao
dos professores, muitas vezes, por falta de pre-
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paro e formacao na drea, fica sujeita a condutas
e opinides pessoais dos mesmos, percebendo-se,
de maneira geral, a existéncia de uma manuten-
¢ao de concepgoes antigas.

Nesse contexto, surge o Programa Educa-
cional de Resisténcia as Drogas (PROERD). Tra-
ta-se, no Brasil, de uma iniciativa da Policia Mi-
litar voltada a alunos das 42 e 62 séries do Ensino
Fundamental (ou equivalente em ciclos), surgido
de uma parceria com o projeto Drugs Abuse Re-
sistence Education — DARE (Educar para Resistir
ao Abuso de Drogas), implantado inicialmente
em Los Angeles, Califérnia-EUA, em 1983, atu-
almente presente em 58 paises.

Em sua versao brasileira, o programa ¢ exe-
cutado em Minas Gerais a partir de aulas mi-
nistradas por policiais militares voluntarios, de-
vidamente treinados e selecionados a partir de
critérios que consideram, entre outros aspectos,
sua conduta moral, ética e profissional, previa-
mente estabelecidos pela Diretriz para a Produ-
cao de Servigos de Seguranga Publica (MINAS
GERAIS, 2004). Para a realizagao do progra-
ma, o policial instrutor conta, no trato com os
alunos, com um livro de uso do estudante dife-
rente para cada série (MINAS GERAIS, 2005;
2006). Conta ainda com um livro de suporte e
diretrizes de orientagao para as aulas (MINAS
GERALIS, 2007).

METODOLOGIA

Além da revisao tedrica implementada para
subsidiar os rumos do trabalho, a pesquisa de
campo realizada teve cunho quantitativo e bus-
cou investigar a visao dos multiplicadores do
PROERD e a visao dos alunos participantes so-
bre o Programa. Ja a pesquisa qualitativa buscou

avaliar o material didatico utilizado pelo PRO-
ERD e a ideologia trazida em seu bojo.

O instrumento utilizado junto a amostra de
policiais foi um questiondrio composto de dezes-
sete questoes objetivas e um cabegalho de cunho
demogrifico. Este instrumento objetivou avaliar
a percepgao dos multiplicadores do PROERD
quanto a eficicia e a efetividade do programa e
foi aplicado durante um evento de capacitacao
dos militares organizado pela Policia Militar de
Minas Gerais.

A amostra de multiplicadores, composta de
437 policiais, possui faixa etdria entre 20 e 50
anos, dos quais a maioria (320 participantes) tem
entre 29 e 41 anos, é do sexo masculino (84,2%)
e possui nivel de escolaridade médio completo
(46%). Quanto as suas atividades no PROERD,
alguns atuam ou atuaram em diferentes escolas,
de diferentes redes, sendo 92% em escolas esta-
duais, 89,9% em escolas municipais e 49,7% em
particulares, podendo haver repeti¢ao de escolas.
Além disso, 54,9% da amostra nao possuiam
outra experiéncia na area de educa¢ao além do
trabalho no PROERD.

O instrumento utilizado junto a amostra
de alunos foi um questionario composto de trés
modulos: QN (questiondrio apenas com o blo-
co para alunos que nunca foram submetidos ao
PROERD), QS1 (questiondrio com o bloco para
alunos que nunca foram submetidos ao PRO-
ERD mais o bloco para alunos submetidos ape-
nas uma vez a0 PROERD) e QS2 (questiondrio
com os dois blocos anteriores mais o bloco para
alunos submetidos duas vezes ao PROERD).
Esta divisao em blocos foi proposta com o ob-
jetivo de fazer uma comparagao entre as percep-
¢oes dos alunos que nunca participaram do pro-
grama, daqueles que participaram uma Unica vez
e daqueles que participaram duas vezes, visando
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perceber o impacto do programa junto aos diver-
sos publicos atendidos.

Alunos das 42, 53, 62, 72 e 82 séries do En-
sino fundamental (ou equivalentes em ciclos)
compuseram a amostra de estudantes, num total
de 1.233 sujeitos, provenientes de cinco escolas
de Belo Horizonte e regiao metropolitana, sendo
uma da rede municipal, duas da rede estadual e
duas da rede privada de ensino. Essa variagao nas
séries dos alunos foi proposital, para que tivésse-
mos alunos respondentes aos trés tipos de ques-
tiondrios (QN, QS1 e QS2). Do total de alunos,
48,7% nunca participaram do PROERD, 39,3%
participaram uma Unica vez e 12% participaram
duas vezes do programa. 63,2% da amostra tem
idade entre 10 e 12 anos. As duas séries com
maior concentracao de alunos foram 42 e 62 sé-
ries (36,4% e 27,8%, respectivamente).

Realizou-se uma analise fatorial do questio-
nario dos alunos por meio do soffware LISREL
de Joreskog e Sorbom (2003), a qual demons-
trou que o instrumento ¢ vilido para a coleta
de dados, pois em cada grupo de questoes que
compdem um construto pode-se observar a pre-
domindncia de uma unica dimensao, ou seja,
uma temdtica principal para o qual apontam as
respostas dadas ao grupo de questoes.

RESULTADOS

Severo, Silva e Andrade (2008) realizaram
uma analise dos instrumentos utilizados pelo
PROERD, a partir dos Guias dos Livros Dida-
ticos do Programa Nacional do Livro Didatico e
dos Parimetros Curriculares Nacionais — PCN.
Os autores constataram que o manual do ins-
trutor destaca o policial como o facilitador da
construcao coletiva do conhecimento de acordo

com as teorias construtivistas, dando énfase em
técnicas de interagao grupal, participagao e escu-
ta ativa.

Nas cartilhas das 42 e 62 séries, nao foram
percebidos textos e ilustragdes que induzam a
discriminagao de qualquer tipo, incluindo-se af
preconceitos de origem, etnia, género, religiéo,
idade, condicao socio-econdmica e outros. Os
textos nao fazem referéncia a grupos sociais es-
pecificos nas situagoes apresentadas. Estimula o
convivio soc