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Resumo: O presente artigo tem como objetivo conhecer a relacdo existente
entre as caracteristicas de um grupo de criangas do Ensino Fundamental,
que estdo no nivel ortografico e que possuem dificuldades de aprendizagem
relacionadas a leitura e a escrita, e os resultados das mesmas em dois testes
psicolégicos: Teste de Desempenho Escolar (TDE) e Escala Wechsler de
Inteligéncia para Criancas, em sua 4° edicdo (WISC-IV). Logo, a relevancia deste
estudo estd em compreender como as fases da Psicogénese da lingua escrita, que
revelam o nivel cognitivo da crianga, podem ser relacionadas a determinados
testes psicologicos. Para tanto, a metodologia adotada segue uma abordagem
quantitativa e de carater transversal, na qual a pesquisa exploratéria também
foi utilizada. Foram articulados conhecimentos teéricos da Psicogénese, das
Neurociéncias e da Psicologia. A analise dos resultados mostrou uma relacao
entre as capacidades linguisticas atingidas pelos alunos e os resultados obtidos
no TDE e no WISC-IV. Por se tratar de um estudo inicial, sugerimos novos
estudos com amostragens mais significativas para que conhecamos, com maior
e melhor exatiddo, a relagao entre as capacidades linguisticas de alfabetizacdo
do CEALE, cujas bases estao na Psicogénese da lingua escrita, e o desempenho
em testes psicologicos, tais como o WISC-IV e o TDE.

Palavras-Chave: Psicogénese da Lingua Escrita. Neurociéncias. Psicologia.
Competéncias Linguisticas. Testes TDE e WISC-IV.

Abstract: The aim of this article is to know the relationship between the
characteristics of reading and writing learning and the cognitive aspects of
children with special educational needs. The sample consisted of a group
of primary school children, who are at the orthographic level and who
have learning difficulties related to reading and writing. Two tests were
performed: the School Achievement Test (Teste de Desempenho Escolar -
TDE) to verify the progress of school activities and the Wechsler Intelligence
Scale for Children, in its 4th edition (WISC-IV), to identify the cognitive
profiles. Thus, the relevance of this study is to understand how the stages of
the psychogenesis of writing, which reveal the child’s cognitive level, can be
related to the cognitive characteristics assessed by the psychological tests.
In doing so, the methodology adopted in this study followed a quantitative
and cross-sectional approach, in which the exploratory research was also
used. Theoretical knowledge of psychogenesis, neuroscience and psychology
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was articulated. The analysis of the results showed a relationship between
the language skills reached by the students and the results obtained in the
TDE and WISC-IV. Since this is an initial study, we suggested new studies with
more representative samples so that we may know, with greater and better
accuracy, the relationship between the literacy skills of the Centre for Literacy,
Reading and Writing (Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita - CEALE),
which are based on the psychogenesis of writing, and the performance in
psychological tests, such as TDE and WISC-IV.

Keywords: Psychogenesis of writing. Neuroscience. Psychology. Linguistic
competence. TDE and WISC-IV tests.

INTRODUCAO

Ainda hoje errar, no ambiente escolar, ¢ muitas vezes
tratado como um indicio da falta de aprendizagem do
aluno. Se os erros, entao, se tornam frequentes, alguns
professores e educadores logo concluem que o aluno
tem dificuldades de aprendizagem ou, dependendo do
caso, um transtorno de aprendizagem. Este se refere
a “uma inabilidade especifica, como de leitura, escrita
ou matematica, em individuos que apresentam resul-
tados significativamente abaixo do esperado para seu
nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade
intelectual ” (RELVAS, 2011, p. 53), enquanto aqueles
“abrangem um grupo heterogéneo de problemas capa-
zes de alterar as possibilidades de a crianca aprender,
independentemente de suas condi¢does neuroldgicas
para fazé-lo” (RELVAS, 2011, p. 59).

0s erros relacionados especificamente a leitura e a
escrita para Ferreiro e Teberosky (1999), no entanto, po-
dem ser interpretados de outra forma. De acordo com a
teoria da Psicogénese da lingua escrita, elaborada pelas
psicolinguistas supracitadas, os erros podem ser enten-
didos como hipdteses nao aleatorias que sao levantadas
pelo aluno sobre determinado conhecimento. Assim, os
erros sao concebidos por elas como erros construtivos na
medida em que sao “respostas que se separam das res-
postas corretas, mas que, longe de impedir alcancar es-
tas ultimas, pareceriam permitir os acertos posteriores.”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 25). Estes erros cons-
trutivos, portanto, mostram que o aluno possui conceitos
sobre a escrita muito antes do ensino formal (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999) e realgam ainda que

A concepcao da aprendizagem (entendida como um pro-
cesso de obtengdo de conhecimento) inerente a Psicolo-
gia Genética supoe, necessariamente, que existam pro-
cessos de aprendizagem do sujeito que nao dependem
de métodos (processos que, poderiamos dizer, passam
‘através’ dos métodos). O método (enquanto acao es-

pecifica do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou difi-

cultar; porém, nao pode criar aprendizagem. A obtencao
de conhecimento é um resultado da propria atividade do
sujeito (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31).

Dentro desta perspectiva construtivista, o aluno é um
sujeito cognoscente, ou seja, um sujeito que busca, de
maneira ativa, tanto a compreensao do mundo no qual ele
esta inserido, quanto a resolugao de questoes que este
mesmo mundo nele provoca (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999). Logo, o aluno, ao levantar hipoteses por meio de
erros construtivos, “aprende basicamente através de suas
proprias agoes sobre os objetos do mundo e [...] cons-
troi suas proprias categorias de pensamento a0 mesmo
tempo em que organiza seu mundo.” (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 1999, p. 29). K importante ressaltar que as hipo-
teses construidas pelo aluno, dentro de suas categorias
de pensamento, indicam o seu nivel no processo de alfa-
betizacao, isto é, a fase da Psicogénese da lingua escrita
em que ele se encontra.

Cada fase que compoe a Psicogénese, termo que, em
tempo, pode ser entendido como “origem, génese ou
historia da aquisicao de conhecimentos e fungoes psico-
logicas de cada pessoa” (BREGUNCI, 2014), possui ca-
racteristicas proprias. Estas fases, segundo Ferreiro e
Teberosky (1999), se resumem em: (1) fase pré-silabica,
na qual o aluno consegue diferenciar a representacao ico-
nica (desenho) da nao iconica (escrita); (2) fase silabica,
na qual o aluno percebe que existe uma relagao entre a
escrita e a fala, exigindo um nimero minimo de grafismos
para que ele possa ler e escrever; (3) fase silabico-alfabé-
tica, na qual o aluno tenta atribuir um som a cada letra,
sendo que esta pode, muitas vezes, ser vista como uma
silaba; e (4) fase ortografica, que € a tultima deste pro-
cesso evolutivo. Nela, o aluno compreende que cada letra
corresponde a sons menores que a silaba, realizando, de
maneira sistematica, uma andlise sonora das palavras
que ele se propoe a escrever.

Além disso, em cada uma destas fases, existem capa-
cidades linguisticas de alfabetizagdo a serem atingidas,
conforme esclarece o volume 2, intitulado Capacidades
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de Alfabetizacao (BATISTA et al., 2005), da Colegao Ins-
trumentos da Alfabetiza¢ao do Centro de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita (CEALE), 6rgao complementar da Fa-
culdade de Educacao da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e cuja orientacdo segue os principios da
Psicogénese da lingua escrita. Estas capacidades ou
competéncias estao organizadas em cinco grandes eixos:
compreensao e valorizagao da cultura escrita, apropria-
¢ao do sistema de escrita, leitura, producao da escrita e
desenvolvimento da oralidade (BATISTA et al., 2005).

Em linhas gerais, no eixo da compreensao e valoriza-
¢ao da cultura escrita, espera-se que o aluno conhega,
utilize e valorize os modos de producao e de circulagao da
escrita na sociedade, além de seus usos e fungoes sociais
(BATISTA et al., 2005). Espera-se, também, que ele co-
nhega os usos da escrita na escola, desenvolvendo capa-
cidades necessarias para a sua utilizagao (BATISTA et al.,
2005). No eixo apropriagao do sistema de escrita, espera-
-se que o aluno entenda as diferencas entre a escrita al-
fabética e outras formas graficas, domine as convengoes
graficas, conheca o alfabeto e reconheca as unidades fo-
nologicas como silabas, rimas, terminacoes de palavras,
ete. (BATISTA et al., 2005). No eixo leitura, espera-se que
0 aluno compreenda os textos e, no eixo producao escrita,
espera-se que ele compreenda e valorize 0 uso da escrita,
com diferentes fungoes e géneros, produzindo textos es-
critos de géneros diversos, adequados aos objetivos, ao
destinatario e ao contexto (BATISTA et al., 2005). Por fim,
no eixo desenvolvimento da oralidade, espera-se que o
aluno participe das interagoes cotidianas em sala de aula,
respeitando a diversidade das formas de expressao oral
de outros discentes, docentes e funciondrios da sua esco-
la, assim como de pessoas de sua comunidade, além de
usar a lingua oral em situagoes escolares diversas, ob-
servando o emprego da variedade linguistica adequada.
Neste tltimo eixo, espera-se ainda que o aluno planeje a
fala em situagoes que exijam o registro formal e cumpra
tarefas nas quais o desenvolvimento depende da escuta e
da compreensao (BATISTA et al., 2005).

Se 0 aluno apresenta, em cada uma das fases des-
critas acima, determinadas competéncias linguisticas
de alfabetizacdo, como elas seriam, entao, reportadas
pelos testes psicoldogicos? O presente estudo, portanto,
tem como objetivo conhecer a relagao existente entre as
caracteristicas de um grupo de criancas do Ensino Fun-
damental, que estao no nivel ortografico e que possuem
dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura e a
escrita, e os resultados das mesmas em dois testes psi-
cologicos: Teste de Desempenho Escolar (TDE) e Escala
Wechsler de Inteligéncia para Criancas, em sua 4 edi-
¢ao (WISC-IV). Para tanto, foram articulados os conhe-

cimentos teoricos da Psicogénese da lingua escrita, das
Neurociéncias e da Psicologia. Logo, a relevancia deste
estudo esta em conhecer como as fases da Psicogénese
da lingua escrita podem ser relacionadas a determinados
testes psicologicos.

ESTABELECENDO UM
DIALOGO INICIAL ENTRE A
PSICOGENESE DA LINGUA
ESCRITA, AS NEUROCIENCIAS E
A PSICOLOGIA

Como visto anteriormente, para a Psicogénese da lin-
gua escrita, cujas bases se encontram na teoria constru-
tivista de Jean Piaget, a aprendizagem é um processo
nao-linear no qual o aluno raciocina de maneira inteli-
gente, emite boas hipoteses a respeito da escrita, supe-
ra conflitos, busca regularidades, outorga significado,
passando, para isso, por momentos de assimilacao e
acomodacao (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Na teoria
piagetiana, a assimilacao e a acomodacao sao duas eta-
pas que compoem a adaptagao, forma em que a crianga
trata novas informagoes que podem parecer conflitantes
quando confrontadas com aquelas que ela sabe (PAPA-
LIA; FELDMAN, 2013). Na assimilacao, a crianga recebe
informacoes e, posteriormente, as incorpora em estrutu-
ras cognitivas ja existentes (PAPALIA; FELDMAN, 2013).
Na acomodacao, as estruturas cognitivas da crianca sao
alteradas para incluir um novo conhecimento (PAPALIA;
FELDMAN, 2013). Logo, os conflitos, dentro desta pers-
pectiva, S0 necessarios, pois

Um progresso no conhecimento nao sera obtido senao
através de um conflito cognitivo, isto é, quando a presen-
ca de um objeto (no sentido amplo de objeto de conheci-
mento) nao assimilavel force o sujeito a modificar seus
esquemas assimiladores, ou seja, a realizar um esfor¢o
de acomodacao que tenda a incorporar o que resultava
inassimilavel (e que constitui, tecnicamente, uma pertur-
bagdo) (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 34).

Assim como a Psicogénese, as Neurociéncias, area
de estudo relativamente nova, cujo conhecimento se
expandiu, sobretudo, na década de 1990, também tém
buscado desvendar os mecanismos da aprendizagem
(COSENZA; GUERRA, 2011). As Neurociéncias ou, sim-
plesmente, Neurociéncia ¢ “um conjunto de disciplinas
que permeiam os estudos do sistema nervoso e originou-
-se das bases cerebrais da mente humana.” (RELVAS,
2012, p. 27). Ela é, portanto, uma area do conhecimento
que congrega tanto os estudos da Anatomia, Biologia,
Farmacologia, Fisiologia, Genética, Patologia, Neurolo-
gia, Psicologia, Psiquiatria, Quimica e Radiologia, quanto
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“os vislumbrados estudos inerentes a educagao humana
no ensino e na aprendizagem.” (RELVAS, 2012, p. 27).
O seu objeto de estudo € o cérebro, que ja vem sendo
estudado desde 10 000 a. C. por civilizagoes paleoliticas
e neoliticas, segundo inimeros achados arqueol6gicos
(FINGER, 1994; GROSS, 2009).

Para as Neurociéncias, a aprendizagem ¢ uma “mo-
dificagao biologica na comunica¢ao entre os neuronios,
formando uma rede de interligagoes que podem ser evo-
cadas e retomadas com relativa facilidade e rapidez.”
(RELVAS, 2010, p. 35). Em outras palavras, quando o
cérebro se encontra em situagao de aprendizagem, ha
“macro e microtransformacoes neuronais |[...] no surgi-
mento e fortalecimento de sinapses, [...] na criagao de
circuitos, redes e sistemas neurofuncionais, |...] [e] no
acréscimo de eficacia na velocidade de transmissao e
precisao conexiva” que podem ser observadas através
da neuroimagiologia (FONSECA, 2014, p. 236). Assim,
quando existem dificuldades de aprendizagem, por
exemplo, as Neurociéncias nos informam que elas nao
estao relacionadas apenas a questoes biologicas do cé-
rebro, mas “podem ser causadas por problemas passa-
geiros, como [...] um contetdo escolar, que nem sempre
oferece a crianga condigdes adequadas para o sucesso.”
(RELVAS, 2011, p. 52).

Cabe salientar, no entanto, que as “descobertas em
Neurociéncias nao se aplicam direta e imediatamen-
te na escola”, nem tampouco explicam a Educacao ou
fornecem “prescrigoes, receitas que garantem sucesso.”
(GUERRA, 2011, p. 6). Segundo Relvas (2012), na tentati-
va de se buscar uma aproximacao entre as Neurociéncias
e a Educacao, sao necessarios esfor¢os para a compre-
ensao deste processo, uma vez que o sistema nervoso,
as fungoes cerebrais, mentais € 0 ambiente estao inter-
-relacionados. Neste sentido, as Neurociéncias podem
auxiliar os professores e educadores na elaboragao de
estratégias pedagogicas mais apropriadas (GUERRA,
2011). Logo, nao ha duavidas de que ter conhecimento
da organizacdo e das fungoes cerebrais, dos periodos
sensiveis e dos mecanismos da linguagem podem con-
tribuir para o dia a dia do professor e do educador em
sala de aula (GUERRA, 2011). E igualmente importante
que estes profissionais também tenham conhecimento
das relacoes entre “cognicao, emocao, motivagao e de-
sempenho”, das limitagoes e potencialidades do sistema
nervoso, das “dificuldades para aprendizagem e [das]
intervencoes a elas relacionadas”, mas saber tudo isso
“nao é suficiente para realizagdo da méagica do ensinar
e aprender.” (GUERRA, 2011, p. 6). Contudo, tal conhe-
cimento pode, segundo Fonseca (2014), ser fundamental
para o aperfeicoamento do ensino.

Ainda dentro de uma perspectiva neurocientifica, é
necessario que professores e educadores tenham co-
nhecimento das fungoes cognitivas da aprendizagem,
pois, é a partir de seu funcionamento sistémico e inte-
grado que acontecas a cognicao, isto é, “o ato ou pro-
cesso de conhecimento.” (FONSECA, 2014, p. 239). As
fungoes cognitivas podem ser entendidas como proces-
sos que “decorrem por um lado da transmissao cultural
intergeracional, e por outro, da interagao social entre se-
res humanos que a materializam.” (FONSECA, 2014, p.
239). Elas correspondem as seguintes fungoes mentais:
atencdo, execucao e expressao de problemas, memoria,
percepcao, planificagdo, processamento, raciocinio, re-
solugao de problemas e visualizacao (FONSECA, 2014).
Assim, quando professores e educadores perceberem
que ha algo “errado” na aprendizagem de seu aluno, isto
é, “erros” frequentes que remetam a questoes ligadas as
fungoes cognitivas, comprometendo a aprendizagem do
aluno em sala de aula, eles podem sugerir aos pais o0 en-
caminhamento deste aluno a diversos profissionais, tais
como o psicologo ou o psicopedagogo. Eo psicologo que
podera fazer, por exemplo, uma avaliagao psicologica do
aluno para entender, com mais detalhes, a queixa do pro-
fessor em relacao as dificuldades do aluno para aprender
0 contetido dado no contexto escolar.

Assim, podemos perceber que a Psicologia € uma area
de conhecimento que também se interessa pela aprendi-
zagem. Alias, Myers (2015, p. 221) afirma que “nenhum
topico estd tao proximo do coragao da Psicologia quan-
to a aprendizagem. " O conceito de aprendizagem, por
exemplo, “emergiu das investigacoes empiristas em Psi-
cologia, ou seja, de investigagoes [...| com base no pressu-
posto de que todo conhecimento provém da experiéncia.
” (GIUSTA, 2013, p. 22). A partir destas e muitas outras
investigacoes, surgiram diversas teorias sobre a apren-
dizagem, tais como o associacionismo, cujo expoente €
0 behaviorismo, o racionalismo gestaltico, o construtivis-
mo, sociointeracionismo, entre outras (GIUSTA, 2013).
Vemos, portanto, que a Psicologia, ao contrario das Neu-
rociéncias, ¢ uma drea um pouco mais antiga, tendo seu
escopo tedrico formado a partir de areas ja estabelecidas,
tais como a Filosofia e a Biologia. Entretanto, o seu inicio
moderno remonta a fundagao do primeiro laboratdrio de
Psicologia, em 1789, por William Wundt (MYERS, 2015).
Dentre as varias defini¢oes, a Psicologia pode ser enten-
dida como “a ciéncia do comportamento e dos processos
mentais. ” (MYERS, 2015, p. 4). O comportamento aqui
diz respeito a qualquer agdo que um organismo é capaz
de fazer, a0 passo que 0S processos mentais se referem
as experiéncias internas e subjetivas que podem ser infe-
ridas a partir do comportamento (MYERS, 2015). Entre
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estas experiéncias, temos a aprendizagem, que € conce-
bida como “uma mudanga de comportamento resultante
da experiéncia. ” (FONSECA, 1995, p. 127-128).

E na Psicologia que encontramos ferramentas para
avaliar o comportamento do aluno e das pessoas, de um
modo geral. A avaliagdo psicoldgica iniciou-se com Gal-
ton em 1880, porém foi Spearman que desenvolveu os
fundamentos da teoria da Psicometria classica em 1904
(PASQUALL 2001). Nao podemos esquecer ainda de Binet
que, interessado em avaliar “as aptidoes humanas visan-
do a predicao na area académica e |...| da saude”, elabo-
rou o primeiro teste de aptidao para criancas também no
inicio do século XX (PASQUALL 2001, p. 21). Atualmente,
a avaliagao psicoldgica, procedimento exclusivo do psico-
logo, é compreendida pelo Conselho Federal de Psicologia
(2013, p.11) como

[...] um amplo processo de investiga¢do, no qual se co-
nhece o avaliado e sua demanda, com o intuito de pro-
gramar a tomada de decisao mais apropriada do psicolo-
20. Mais especialmente, a avaliacdo psicoldgica refere-se
a coleta e interpretacao de dados, obtidos por meio de
um conjunto de procedimentos confiaveis, entendidos
como aqueles reconhecidos pela ciéncia psicologica.

Neste processo, o psicologo pode fazer ou nao uso de
testes psicoldgicos, sempre de acordo com sua aborda-
gem (PASQUALI, 2001). Os testes psicologicos consistem
em um “conjunto de tarefas predefinidas que o sujeito
precisa executar numa situacao |[...| artificializada ou sis-
tematizada, em que seu comportamento na situagao sera
observado, descrito e julgado” (PASQUALI, 2001, p. 18).
A descrigao feita pelo psicologo, através destes testes,
que sao padronizados e requerem varias regras para a
sua aplicagao, é geralmente numérica (PASQUALI, 2001)
e seus resultados orientam o psic6logo na compreensao
do problema estudado, facilitando assim a sua tomada de
decisdo (MANFREDINE; ARGIMON, 2010). Os testes psi-
coldgicos sao, portanto, fundamentais para a Psicologia,
uma vez que eles contribuiram de maneira decisiva para
elevar a Psicologia ao patamar de ciéncia (MANFREDINE;
ARGIMON, 2010). Sem eles, “o0 psicologo nao seria capaz
de fazer qualquer afirmacao cientifica sobre o compor-
tamento humano.” (MANFREDINE; ARGIMON, 2010, p.
142). Em suma, os testes psicologicos, dentro de uma
avaliacao psicoldgica

[...] auxiliam no diagnéstico clinico, no conhecimento
acerca do perfil cognitivo do paciente assim como na es-
timativa da evolugao, prognostico, delineamento de pro-
gramas de reabilitacdo cognitiva ¢ 0 acompanhamento
do tratamento farmacoldgico e psicossocial (HAMDAN;
PEREIRA, 2009, p. 388)

No caso especifico da avaliagdo psicoldgica da apren-

dizagem, é importante ressaltar que este processo deve
contextualizar a crianca, isto €, o psic6logo nao pode ape-
nas aplicar o(s) teste(s) psicologico(s), desconsiderando
toda a sua realidade biopsicossocial (SANTOS; CAVAL-
CANTE, 2016). Logo, para este tipo de avalia¢ao, sao ne-
cessarios outros instrumentos, tais como uma hoa anam-
nese, entrevista com pais ou responsaveis e a construgao
de uma empatia com a crianga (SANTOS; CAVALCANTE,
2016). Entretanto, como o objetivo era, no presente estu-
do, relacionar o nivel de alfabetizagdo da crianga com 08
resultados dos testes psicologicos das mesmas, nao foi
feita uma anamnese ou entrevista com os pais. Buscamos
apenas construir uma empatia com as criangas para a
aplicacao dos testes psicologicos.

Diante do exposto, ¢ possivel estabelecer um dialogo
inicial entre a Psicogénese da lingua escrita, as Neuro-
ciéncias e a Psicologia, visto que todas se interessam
pelo processo de aprendizagem. O conhecimento delas,
por parte do professor e do educador, traz intimeras con-
tribui¢oes para o trabalho destes profissionais em sala
de aula, uma vez que mostram que a aprendizagem ¢
um processo complexo e, a partir disso, a concepcao de
“erro” deixa de ser superficial e condenatorio. Além dis-
S0, a Psicogénese da lingua escrita, as Neurociéncias e a
Psicologia podem fornecer, cada uma a sua maneira, insi-
ghts sobre as capacidades e limitacoes do aluno durante
0 processo de aprendizagem, ajudando, assim, a explicar
porque ela ocorre ou nao em determinados contextos.

METODOLOGIA

O presente estudo constitui, quanto a sua forma de
abordagem, uma pesquisa quantitativa e transversal, vis-
to que os dados foram colhidos em determinado momen-
to dentro de um breve intervalo de tempo (FONTELLES,
2009). Ademais, quanto aos procedimentos técnicos, este
estudo se fundamenta na pesquisa exploratoria, uma vez
que ela proporciona uma “maior familiaridade com o pro-
blema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipdteses.” (GIL, 2002, p. 41). Como este ¢ um estudo
inicial, a pesquisa exploratoria também sera de grande
valia, pois, além de ter um planejamento flexivel, um de
seus principais objetivos € “o aprimoramento de ideias ou
a descoberta de intui¢oes.” (GIL, 2002, p. 41).

0 grupo estudado foi formado por 4 criangas do segun-
do ciclo do Ensino Fundamental, sendo 1 menina e 3 meni-
nos, com necessidades educativas especiais, relacionadas
aleitura e a escrita, e idades entre 9 e 12 anos, de uma es-
cola particular localizada no municipio de Belo Horizonte.
Inicialmente, foram realizadas duas reunioes com as coor-
denadoras desta escola, feita uma pré-selecao dos sujeitos
participantes ¢  selecionados aqueles que apresentavam

\WNewton\ " \

Quem se prepara, ndo para



REVISTA INICIAGAO CIENTIFICA - 2017/2018 | PARA ALEM DO “ERRO” - UM ESTUDO INICIAL EM CRIANCAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: A RELAGAO ENTRE AS COMPETENCIAS
LINGUISTICAS PAUTADAS NA PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA E OS TESTES TDE E WISC-IV | 107 -118

dificuldades relacionadas a leitura e a escrita. Em um segundo momento, foram enviados os termos de consentimento
livre e esclarecido aos responsaveis, garantindo assim a participacao e o sigilo ético dos alunos participantes. Apds o rece-
bimento dos termos assinados, foi feita uma sondagem inicial para identificar o nivel de alfabetizacao das criancas, segun-
do a Psicogénese, e foram aplicados dois testes psicologicos, a saber: WISC-IV e TDE. Todas as atividades e testes foram
realizados individualmente, entre os meses de outubro e novembro de 2016, em uma sala cedida pela coordenacao da
escola. E importante salientar que o presente estudo integra um programa de iniciagao cientifica, sendo parte, portanto,
de um projeto maior que visa identificar a relagao entre o desenvolvimento da leitura e escrita e os testes psicoldgicos.
Para identificar o nivel de alfabetizacdo das criancas, foram aplicadas atividades voltadas para as competéncias
apontadas pelo CEALE (BATISTA et al., 2005), com énfase na Psicogénese da Lingua Escrita, baseada nos estudos
de Ferreiro e Teberosky (1999). Essas atividades avaliaram o reconhecimento € nomeacao individual de letras, os
aspectos formais do grafismo e sua interpretagao (letras, nimeros e sinais de pontuagao), capacidade de escrever de
acordo com a norma culta, tanto em coeréncia e coesao da escrita de textos, quanto ortografica e o ato de ler e inter-
pretar textos. Ao identificar que as criancas pesquisadas se encontravam no nivel ortografico, optou-se por levantar
7 competéncias relacionadas a escrita e 5 competéncias voltadas para a leitura, apresentadas no quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Competéncias e atividades aplicadas para diagnostico
Competéncias Atividades

Conhecer e valorizar o uso da escrita,
com diferentes funcdes e géneros.

Apresentacdo de diversos fipos de
textos e suas funcies.

Produzir textos escritos de géneros
diversos, adequados aos objetivos, ao
destinatdric e ao contexto de
circulacio.

Escrita de jornais, historias  com
imagem, sem imagem, informativos.

textos: construir compreensao global
do texto lido, unificando e inter-
relacionando informactes explicitas e
implicitas.

Dispor, ordenar e organizar o proprio | Escrita espontanea. Escrita
texto de acordo com as convencdes | sistematizada e dirigida.

Escrita | apropriadas.
Escrever segunde o  principio | Escrita  espontdnea  de  historas
ortografico e as regras ortograficas. mudas e textos diversos.
Plangjar a escrita do  texto | Escita  espontdnea  de  historas
considerando o fema central e seus | mudas e textos diversos.
desdobramentos.
Usar a variedade linguistica propria a | Atividades de leitura e interpretacio
situacio de producdo e de circulagdo, | de textos.
fazendo escolhas adequadas quanto
ao vocabulario e a gramatica.
Usar recursos expressivos, estilisticos | Escrita de  jormais, historias  com
e literarios, adequados ao género e | imagem, sem imagem, informativos.
aos objetivos do texto.
Desenvolver a fluencia de leitura. | Leitura oral.
Desenvolver capacidades de
decifracao: saber decifrar palavras,
saber ler, reconhecendo globalmente
as palavras.
Desenvolver atitudes e disposicoes

Leitura | favordveis a leitura: compreender Apresentacio de diferentes tipos de

leitura.

Compreender texto: antecipar
contetdos de textos a serem lidos em
funcdo do suporte, seu género e sua

Atividades de leitura e interpretacio.

contextualizacdo.
Compreender texio. levantar e | Afividades de leitura e interpretacdo.
construir  hipoteses  relativas  ao

conteddo do texto que estd sendo
lida.

Compreender texto. buscar pistas
textuais, interiextuais para ler nas
entrelinhas (fazer inferéncias),
ampliando a compreensio.

Atividades de leftura e interpretacio.

Fonte: Adaptag3o do CEALE (BATISTA of al., 2005).
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O Critério de avaliagao para cada atividade aplicada foi a atribuicao de uma nota de 0 a 5, de acordo com as com-
peténcias que os sujeitos alcangaram, conforme a escala abaixo:

Critérios de avaliacdo

Nota

Atingiu totalmente a competéncia de acordo com os objetivos estabelecidos. )

dos objetivos estabelecidos.

Atingiu parcialmente a competéncia, com restricdes, ou seja, faltou atingir parte 4

Nao atingiu a maioria dos objetivos estabelecidos.

3a’

Nao atingiu a competéncia dos objetivos estabelecidos.

Da1

O critério utilizado para fazer a relagdo e a compa-
racao das competéncias com os testes psicoldgicos,
neste estudo, foi somente o das competéncias nas
quais o0s sujeitos obtiveram nota 5.

Com relagoes aos testes psicologicos, o primeiro
utilizado foi a Escala Wechsler de Inteligéncia para
criancas (WISC-1V), em sua quarta edigao, que con-
siste em um instrumento de aplicagao individual,
composto por 15 subtestes, tendo como finalida-
de avaliar a inteligéncia de criangas e adolescentes
(WESCHLER, 2013). Esta escala possibilita avaliar a
compreensao verbal, a organizagao perceptual, a me-
moria operacional e a velocidade de processamento
e, a partir destes resultados, é possivel avaliar o QI
total do individuo (WESCHLER, 2013). Dentre os ob-
jetivos do WISG 1V, € possivel realizar: uma estimativa
cognitiva durante a avaliagdo psicoldgica, neuropsi-
coldgica e psicoeducacional, programas de reabilita-
¢ao (neuro) cognitiva e diagnosticos diferenciais de
desordens neuroldgicas (WESCHLER, 2013). Para
essa pesquisa, foram aplicados apenas seis subtes-
tes, sendo eles: Cubos (CB), Semelhancas (SM), Di-
gitos (SG), Conceitos Figurativos (CN), Vocabularios
(VC) e Compreensao (CO). K importante salientar que
trés destes subtestes sao voltados para a compre-
ensao verbal (SM, VG, CO) (WESCHLER, 2013). Cabe
esclarecer ainda que o subteste Digitos foi aplicado
apenas de forma ludica e o subteste Cubos, junta-
mente com o subteste Vocabularios, foram utilizados
para o calculo do QI estimado, tendo como base 0s
estudos de Spreen e Strauss (1998, apud Mello et

al., 2011), que utilizam, como método de analise, o
WISC-III, sendo esse alterado por nos para WISC-1V,
devido as baixas alteragoes realizadas nos subtestes
Cubos e Vocabularios.

Por fim, foi aplicado o segundo teste, o Teste de
Desempenho Escolar (TDE), que consiste em um
instrumento psicométrico para avaliacao das capa-
cidades de escrita, leitura e aritmética, podendo ser
aplicado da 12 a 62 série do ensino fundamental (atu-
almente, do 1° ano de alfabetizagao ao 7° ano, isto ¢,
a antiga 62 série) e, em determinados casos, na 7% e
8% série (8° e 9° ano) (STEIN, 1994). O TDE é compos-
to por trés subtestes: (1) Escrita (escrita do proprio
nome e de palavras isoladas, que sao apresentadas
em forma de ditado); (2) Aritmética (solugao oral de
problemas e calculos de operagoes aritméticas por
escrito); e (3) Leitura (reconhecimento de palavras
isoladas do contexto) (STEIN, 1994). Esses subtes-
tes apresentam niveis crescentes de dificuldade que
sao apresentados ao examinando independente de
sua série (STEIN, 1994). Além disso, o TDE pode ser
interrompido a partir do momento em que os itens
apresentados fiquem “impossiveis” de serem respon-
didos (STEIN, 1994).

RESULTADOS

Em relac¢ao ao diagnostico para avaliar em que nivel
de alfabetiza¢ao 0s sujeitos se encontram e as compe-
téncias adquiridas, construiram-se a tabela 1 e o gra-
fico 1 , com o objetivo de analisar o desempenho dos
mesmos, a seguir:
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Tabela 1 - Competéncias e resultados obtidos pelos sujeitos pesquisados.

Competéncias

sSU1

sSu 2

sUL 3

sul4

Conhecer e valorizar 0 uso da escrita, com diferentes
funcdes e géneros.

Produzir textos escritos de géneros diversos, adequados
aos objetivos, ao destinatario e ao contexto de
circulacao.

Dispor, ordenar e organizar o proprio texto de acordo
com as convencoes apropriadas.

Escrever segundo o principio ortografico e as regras
ortograficas.

FPlanejar a escrita do texto considerando o tema central e
seus desdobramentos.

Usar a variedade linguistica propna a situacdo de
producdo e de circulacdo, fazendo escolhas adequadas
quanto ao vocabulario e a gramética.

Usar recursos expressivos, estilisticos e literarios,
adequados ao género e aos objetivos do texto.

Desenvolver a fluéncia de leitura. Desenvolver
capacidades de decifracdo: saber decifrar palavras,
saber ler, reconhecendo globalmente as palavras.

Desenvolver atitudes e disposicdes favoraveis a leitura:
compreender textos: construir compreensao global do
texto lido, unificando e inter-relacionando informacbes
explicitas e implicitas.

10

Compreender texto: antecipar contelidos de textos a
serem lidos em funcdo do suporte, seu género e sua
contextualizacdo.

11

Compreender texto: levantar e construir hipoteses
relativas ao contelido do texto gue esta sendo lido.

12

Compreender texto: buscar pistas textuais, intertextuais
para ler nas entrelinhas (fazer inferéncias), ampliando a
compreensao.

Fonte: Dados levantados da pesquisa (2016)

Grafico 1 — Comparacao dos resultados obtidos entre os sujeitos
no diagnostico de alfabetizagao.
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Fonte: Dados levantados da pesquisa (2016).
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Das 12 capacidades linguisticas caracteristicas do ni-
vel ortografico, o sujeito 1 foi aquele que obteve mais
notas b, seguido do sujeito 4. Os sujeitos 2 e 3 atingiram
anota 5 em apenas 1 capacidade linguistica.

A partir dos resultados obtidos nas aplica¢oes dos
subtestes do WISC IV e do TDE, foram produzidos duas
tabelas e dois graficos de comparagao entre os sujei-
tos participantes. Neles, é possivel observar e avaliar
0 desempenho destes sujeitos.

A partir do grafico 2, o qual apresenta uma compara-
¢ao entre os resultados obtidos entre os sujeitos parti-
cipantes, € possivel perceber as dificuldades individuais
dos mesmos. No primeiro subteste aplicado, Cubos, é
possivel observar uma grande variagao nos resultados
obtidos, que vao de 3 até 13 em pontos ponderados.
Mesmo considerando a diferenga entre as idades, ape-
nas o sujeito 4 obteve um resultado acima da média
esperada para a sua idade cronologica. No segundo

Tabela 2 — Resultados obtidos entre os sujeitos nos subtestes do WISC-IV.

Subtestes do Wisc IV

Resultados em pontos ponderados

Suj. 1 Suj. 2 Suj. 3 Suj. 4
Cubos (CB) 09 09 03 13
Semelhangas (SM) 14 06 07 11
Digitos (DG) 06 09 o7 09
Conc. Fig. (CN) 15 09 11 09
Grafico 2 - Comparacao dos resultados obtidos entre os sujeitos
hos subtestes do WISC-IV.
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Fonte: Dados levantados da pesquisa (2016).

subteste, Semelhancas, foi possivel observar a mesma
variacao de resultados, havendo melhora, em compara-
¢ao ao primeiro subteste, dos sujeitos 1 e 3 e piora dos
sujeitos 2 e 4. De forma geral, apenas os sujeitos 1 ¢ 4
conseguiram obter uma média acima da esperada para
suas respectivas idades. No terceiro subteste aplicado,
Digitos, nenhum dos sujeitos conseguiu atingir a média
esperada para a sua idade, com resultados variando en-
tre 6 e 9 pontos ponderados para a média esperada 10.
No quarto subteste, Conceitos Figurativos, 0s sujeitos
1 e 3 obtiveram resultados acima da média esperada,

sendo que o sujeito 1 obteve o escore de 15 pontos,
sendo esse resultado considerado superior, € 0 sujeito
3, 0 escore de 11 pontos, enquanto os sujeitos 2 ¢ 4
obtiveram resultados um pouco abaixo da média, um
escore de 9 pontos. No quinto subteste aplicado, Voca-
buldrio, o sujeito 1 obteve resultado superior a média
esperada para a idade (15 pontos), enquanto 0s sujeitos
2, 3 e 4 obtiveram resultados pouco abaixo do esperado
para idade (9, 8 e 9 pontos, respectivamente). Por fim,
no subteste Compreensao, todos 0s sujeitos apresen-
taram queda em relagao ao valor do escore do teste
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anterior, em que o sujeito 1, mesmo com a queda na
pontuagdo, manteve seu resultado superior a média
esperada, enquanto os sujeitos 2, 3 e 4 apresentaram
resultados abaixo da média esperada, cujos resulta-
dos foram 7, 5 e 6, respectivamente.

A partir dos resultados obtidos pelos subtestes
Cubos e Vocabulario, foram extraidos os valores do QI
estimado, conforme proposto pelo estudo realizado
por Spreen e Strauss (1998, apud Mello et al., 2011).
Este método foi utilizado pelos autores para a aplica-
¢ao da forma abreviada do WISC-III, apontando a cor-
relagao entre o QI total, obtido pela aplicacao total,
e o QI estimado, obtido pela forma abreviada. Neste
sentido, como o WISC-IV foi utilizado para aplicagao
dos testes em nossa pesquisa, foram percebidas pou-
cas diferencgas entre os subtestes Cubos e Vocabula-
rios em relacao aos mesmos subtestes do WISC-III,
utilizando, dessa forma, o método de Spreen e Strauss

(1998) apenas para obter os valores estimados do QI
para comparacoes futuras. Desta maneira, a partir
da somatoria dos pontos ponderados dos subtestes
Cubos e Vocabularios e comparados a tabela 2, da pa-
gina 152 do estudo de Spreen e Strauss (1998, apud
Mello et al., 2011), foram obtidos os Quocientes de
Inteligéncia Estimados (QIE): sujeito 1, QIE = 112;
sujeito 2, QIE = 94; sujeito 3, QIE = 74; e Sujeito 4,
QIE = 106. Assim, se levarmos em consideragao que
0 WISC-1V estabelece como média geral um QI = 100,
quando da aplicagao completa de todos 0s seus sub-
testes, e os valores obtidos a partir do QIE, apenas
0s sujeitos 1 e 4 conseguiram pontuagoes acima da
média, enquanto o sujeito 2 atingiu pouco abaixo da
média e o sujeito 3 ficou bem abaixo da média.

Posterior a aplicacao do WISC-1V, foi feita a apli-
cagao do TDE. A tabela e o grafico abaixo ilustram
0s resultados:

Tabela 3 — Escores por subteste e escore bruto total obtido

na aplicacao do TDE.
Escore total
Suj. 1 Suj. 2 Suj. 3 Suj. 4
Escrita 25 21 22 35
Aritmética 21 13 13 11
Leitura 67 56 62 69
EBBrJt c()ETSC‘ft‘;:T 113 89 97 115

Fonte: Dados levantados da pesquisa (2016).

Grafico 3 — Comparacgao entre os escores por subteste e escore bruto total
obtidos na aplicagao do TDE.
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Fonte: Dados levantados da pesquisa (2016).
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Para andlise dos subtestes do TDE, foi utilizada a ta-
bela 4, da pagina 24, do Manual de aplicacdo e interpre-
tacao do mesmo (STEIN, 1994), o qual define que: (1) no
subteste Escrita, resultados menores ou iguais a 23 sao
considerados inferiores, de 24 a 29 dentro da média espe-
rada e resultados iguais ou maiores que 30 superiores; (2)
no subteste Aritmética, resultados menores ou iguais a 14
sao considerados inferiores, de 15 a 17 dentro da média
esperada e resultados iguais ou maiores de 18 superiores;
(3) no subteste Leitura, resultados menores ou iguais a 65
sao considerados inferiores, de 66 a 68 dentro da média
esperada e resultados iguais ou maiores que 69 superio-
res; e, por fim, o Escore Bruto Total (EBT) possui como
classificacao os resultados menores ou iguais a 111 sao
considerados inferiores, de 112 a 121 dentro da média es-
perada e resultados iguais ou maiores que 122 superiores.

Desta forma, no primeiro subteste, Escrita, o sujei-
to 1 manteve seu resultado dentro da média espera-
da, enquanto os sujeitos 2 e 3 obtiveram um resultado
inferior ao esperado, e apenas o sujeito 4 apresentou
um resultado superior. No segundo subteste, Aritméti-
ca, apenas o sujeito 1 apresentou um resultado dentro
da média esperada, enquanto os outros participantes
apresentaram resultados inferiores ao esperado. No
terceiro subteste, Leitura, o sujeito 1 apresentou um re-
sultado dentro da média esperada, enquanto os sujeitos
2 e 3 obtiveram resultados inferiores, e apenas o sujeito
4 conseguiu atingir um resultado superior ao esperado.
Por fim, no EBT apenas os sujeitos 1 e 4 apresentaram
resultados totais superiores, enquanto 0s sujeitos 2 ¢ 3
apresentaram resultados inferiores.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

A partir da analise dos resultados, foi possivel obser-
var que o sujeito 1, que possui 0 maior nimero de capa-
cidades linguisticas com nota 5, foi justamente aquele
que conseguiu um escore muito superior a média em to-
dos os subtestes do WISC-IV, exceto nos subtestes Cubos
e Digitos, sendo que, neste dltimo, ele alcangou um esco-
re bem abaixo da média para a sua idade.

Observou-se também uma relagdo entre o nivel lin-
guistico dos sujeitos 2 e 3, que atingiram apenas 1 capa-
cidade de alfabetizacao do CEALE (BATISTA et al., 2005)
com nota 5, no nivel ortografico, e os seus resultados no
WISC-IV. O sujeito 2 apresentou um desempenho abaixo
da média para a idade em todos o0s subtestes. O sujei-
to 3, por sua vez, também apresentou um desempenho
abaixo da média para a idade, exceto no subteste Concei-
tos Figurativos, no qual é avaliado o nivel de abstragao e

a habilidade de raciocinio nao-verbal.

A mesma relagao foi observada em relagao ao sujeito
4, que atingiu a nota 5 em um menor nimero de capa-
cidades linguisticas caracteristicas do nivel ortografico,
segundo o CEALE (BATISTA et. al., 2005), em compara-
¢ao ao sujeito 1. Ele obteve um escore abaixo da média
no subteste Vocabuldrio, no qual é avaliada a competén-
cia lexical, isto é, o conhecimento de palavras, por exem-
plo. No subteste Compreensao, no qual é avaliado, en-
tre outros itens, o raciocinio verbal, o sujeito 4 também
apresentou um escore abaixo da média esperada para a
idade. Porém, no subteste Semelhanca, no qual é avalia-
da a capacidade de estabelecer relagoes logicas e formar
conceitos verbais, ele obteve um escore acima da média.

Com relagao ao TDE, foi possivel observar que o su-
jeito 1 que, como dito anteriormente, possui 0 maior
namero de capacidades linguisticas de alfabetizacao
do CEALE com nota 5, no nivel ortografico, nao foi ne-
cessariamente 0 que obteve o maior escore, tanto nos
subtestes de Escrita e Leitura, quanto no total bruto
do referido teste, pois isto coube ao sujeito 4. Este,
por sua vez, obteve um escore superior nos subtestes
Leitura e Escrita, assim como no EBT final, mesmo
tendo atingido um menor nimero de capacidades lin-
guisticas com nota 5, segundo o CEALE (BATISTA et
al., 2005). Este fato surpreendeu os pesquisadores,
pois era esperada uma relacao entre o sujeito com
mais capacidades linguisticas € um escore superior no
TDE, particularmente nos subtestes Leitura e Escrita.
Por outro lado, os sujeitos 2 e 3, que apresentaram
escores inferiores a média em todos os subtestes e no
escore total bruto do TDE, sao 0s mesmos que pos-
suem, como dito anteriormente, apenas 1 capacidade
de alfabetizacao com nota 5. Em outras palavras, hou-
ve uma relacao entre um menor nivel linguistico e um
fraco desempenho no TDE.

Diante do exposto, estabelecer um dialogo inicial en-
tre a Psicogénese da lingua escrita, as Neurociéncias e a
Psicologia € possivel, visto que todas se interessam pela
aprendizagem e as dificuldades advindas deste proces-
so. Ter conhecimento delas pode, por exemplo, alterar
o olhar enviesado do professor e educador que, muitas
vezes, concebe o “erro” como um sinal de que algo nao
esta bem na aprendizagem de seu aluno. Porém, a Psico-
génese da lingua escrita, as Neurociéncias e a Psicologia
mostram que o “erro” e a aprendizagem em Si S0 com-
plexos e seus significados nao podem ser apreendidos
superficialmente. Logo, os “erros” podem ser constru-
tivos, revelando a capacidade do aluno em levantar hi-
poteses sobre a leitura e a escrita, e as dificuldades de
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aprendizagem, por sua vez, nem sempre sao indicios de
alteracoes de base bioldgica.

Buscou-se, assim, resgatar o sentido da aprendiza-
gem e do “erro” a partir de diferentes perspectivas que
conversam entre si, além de refor¢ar a importancia das
mesmas para que professores e educares desenvolvam
uma pratica mais significativa e eficiente. Porém, é ne-
cessario ressaltar que nao faz parte do objetivo deste es-
tudo analisar o porqué das dificuldades de aprendizagem
dos alunos participantes indicados pelas coordenadoras
da escola. A proposta era apenas conhecer o nivel da
capacidade linguistica destes alunos e tentar relaciona-lo
com dois testes psicologicos: 0 WISC-IV e o TDE.

Assim, a partir da analise dos resultados, foi pos-
sivel verificar uma grande heterogeneidade das con-
dicoes cognitivas para avaliar a leitura e escrita. Foi
possivel observar uma relagao entre o nivel linguisti-
¢o do aluno e os seus resultados no WISC-IV e no TDE.
Os resultados deste estudo sao, portanto, prelimina-
res, pois sabe-se que o individuo deve ser considera-
do em suas capacidades individuais e que a no¢ao de
erro deve ser relacionada a outras atividades e testes
para auxiliar o aluno em seu processo de desenvolvi-
mento. Sugere-se, portanto, que novos estudos sejam
feitos com amostragens mais significativas para que
seja conhecida, com maior e melhor exatidao, a rela-
¢ao entre as capacidades linguisticas de alfabetizagao
do CEALE (BASTISTA et al., 2005), cujas bases estao
na Psicogénese da lingua escrita, e o desempenho em
testes psicologicos, tais como o WISC-IV e o TDE.
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