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Resumo: Para compreender as manifestacoes de violéncia que tém ocorrido
nas instituicoes de ensino, o presente estudo teve como objetivo investigar,
na perspectiva do fildsofo alemao Theodor W. Adorno, qual o papel da
escola e da sociedade nesse contexto, buscando responder até que ponto
os profissionais da educacao podem contribuir para a formacao da crianca,
evitando a sua semiformacao e conduzindo-a ao desenvolvimento de sua
formacao cultural, visto gquea crianga nasce em uma sociedade barbarizada.
A metodologia aplicada para essa investigacao foi a pesquisa bibliografica.
Varias etapas foram seguidas, entre elas a pesquisa exploratéria, as leituras
exploratoria, seletiva, analitica e interpretativa, passando-se para a fase de
documentacao e, logo, a escrita do artigo cientifico. Apds essa trajetoria
metodoldgica da pesquisa, conclui-se que ao analisar a educacao a partir
dos conceitos de emancipacao e barbarie, concluiu-se que se faz necessario
reconstruir a individualidade do sujeito por meio da autorreflexao critica.

Palavras-chave: Educacao. Emancipacao. Barbarie. Semiformacao.
Autorreflexao.

Abstrat: To understand the violence manifestations that has been occurred
at the educational institutions, the study had the objective of investigating,
in the perspective of the german philosopher Theodor W. Adorno,
what function of the school and the society in this context, searching for
answering whither the educational professionals can contribute to the
children development, avoiding the semiformation and leading them to the
development of the cultural formation, since the child is born in a barbaric
society. The methodology applied in this investigation was the bibliographic
search. Too many steps were followed, applying the exploratory search, the
exploratory, selective, analytical and interpretative readings, turning them
a phase of documentation and, then, the writing of the scientific article.
After this methodological trajectory of search, it is concluded that when
analyzing the education from the concepts of emancipation and barbarism,
it is concluded that it is necessary one reconstruction of the individuality of
the bloke by the self-reflection criticism.

Key-Words: Education, emancipation, barbarism, semiformation, self-
reflection.
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INTRODUCAO

A cullura, tal qual a conhecemos nos dias aluais, surgiu
com a Revolugao Industrial, quando a ascensao da burgue-
sia tornou a vida urbana mais complexa. Nesle conlexto
social, surgiu uma producdo cultural criada por profis-
sionais. que, ao conlrario da cullura popular. € produzida
hierarquicamenle, impondo padroes e homogeneizando a
preferéncia das pessoas por meio do poder de difusao dos
seus produtos. exercendo grande influencia sobre os indivi-
duos. Essa cullura € denunciada por Adorno (2010)%, como
um instrumento de alienagao e massilicacao, capaz de al-
lerar a maneira de perceber o mundo, atuando por meio da
razao instrumental dos individuos, impedindo-os de pensar
de forma critica e de se comportarem de maneira autono-
ma dianle do mundo.

Ao situar o homem nesta cullura, esse mesmo aulor
supracitado, ulilizou-se do conceilo de esclarecimenlo que
foi usado para explicar o programa basico de desencanla-
mento do mundo, ou seja, a saida do homem da ignordncia
para uma siluacao de consciéncia critica. Mas, ao conlra-
rio, o pensamenlo e a experiéncia, lomados no senlido de
aulorrellexao, empobreceram na medida em que a crialivi-
dade foi sendo reprimida e a sociedade, uniformizada. Os
homens foram reduzidos a seres genéricos. tornando-se
izuais aos demais. reduzidos & mera perlenca ao géne-
ro, na medida em que a Lécnica [oi mergulhando-os num
pensamento ofuscado, islo €, foram levados a adolar uma
[orma de pensar pela razao instrumental, uma lorma de
pensar nica que nao raciocina, simplesmente aceila tudo,
passivamenle. Assim, dianle do homem conlemporaneo, a
figura do sujeito que predomina na sociedade € a da pseu-
doindividualidade. pois ele ja nao lém poder de decisao,
nem na eslera mais inlima de sua vida privada.

Nessa perspecliva, "o esclarecimenlo se converle, a
servigo do presente, na loltal mislilicacao das massas”
(ADORNO, 1995, p.46), ou seja, a alienag@o das pessoas
¢ realizada pela inddstria cultural — representada pelos
meios de comunicacdo de massa — lelevisdo. cinema, ra-
dio, jornal, revistas, internel € oulros mMenos expressivos,

A alirmacao do aulor de que "0 mundo inleiro é for-
cado a passar pelo filtro da inddstria cultural” (ADORNO,
1985, p.104). ganha importancia visto que ludo na socie-
dade capilalista € regido pela indistria de enlretenimento
¢ 0 homem. inserido nesse conlexto, € "adeslrado”, pois
sua imaginacgao e suas capacidades humanas sao, paula-
linamente, atrofiadas. Sendo assim, a forma de pensar, de
perceber o mundo e de Ler experiéncias € influenciada pela
inddstria cultural que tem como suporle a lécnica repre-
senlada pela publicidade. Ela mantem o infindavel circuito
de promessas e [rustragdes que manlem a economia em

[uncionamenlto.

Todo esse cendrio caracleriza o que Adorno (1995)
chama de barbarie, entendida como sendo o atraso dos in-
dividuos em relagao a sua prépria civilizacao, mesmo ela
estando no mais allo grau de desenvolvimento tecnoldgico,
alcangado alé hoje.

No que diz respeito 4 educacdo, a realidade lorna-se
idéntica. As diversas formas de manilestacao da barba-
rie nas escolas e suas implicagoes no conlexto escolar se
apresentam como um significativo obstaculo 4 melhoria da
qualidade da educacao. Nesse senlido, a desbarbarizacao é
apontada como principal desalio a ser enfrentado pelo sis-
lema educacional, nos dias aluais, como forma de reverler
£8Se Processo.

Esse falo é comprovado na pesquisa desenvolvida pela
UNESCO (2002). descrila por Abramovay (2002),

que chama atengio para a tendéncla & naturalizacio
da percepeio das violénclas nas escolas (concepcao
abrangente de violénclas — maus tratos, uso de forga,
Intimidacao e as dimensdes soclocullurals ¢ simbaoll-
cas do fenomeno) Assim, brigas, furtos ¢ discussies
siio conslderados aconleclmentos corrlguelros, suge-
rindo a banallzacdo da violéncla e sua legltimacéo,
como mecanlsmo de solucio de conflitos®.

Contudo, sabe-se que a sociedade esta passando por um
momenlo de barbarie, visto que na lelevisao a programacao
veiculada espelaculariza a violéncia. que, por sua vez, lem
se moslrado espelhada colidianamente, nas escolas, nas
ocorréncias de manifestacoes de bullings, ciberbiillings,
agressoes € alé da criminalidade.

Na perspectiva de Adorno (1995), esse diagnostico do
mundo conlemporaneo revela por um lado, uma regres-
840 a violéncia [isica primiliva, sem uma vinculagao com
0s objelivos racionais da sociedade. Por oulro lado. pode
se identificar com a geragao de condigdes humanas mais
dignas, e, nesse caso, a violéncia nao pode ser considera-
da uma manifestaciao de barbarie. No enlanto, nos casos
em que essas reagoes sao aponladas pelo aulor como o
problema da semiformacao do educando, ele posiciona-se
quanto a necessidade de contrapor-se a uma auséncia de
consciéncia, focalizando sua alencao. especificamente, na
educacao infantil, pois, de acordo com a sua compreensac
" |...] todo o cardter [...] forma-se na primeira infancia.”
(ADORNO, 1995, p.121). Ele propde, como parle de sua
concepgao, uma mudanca de paradigma, uma vez que esle
problema esta presenle em lodas as [ases do ensino esco-
lar — do infantil ao ensino superior.

Dianle dessa realidade, lorna-se imperalivo pensar qual
€ 0 papel da escola e da sociedade. medianle aos proble-
mas advindos das manilestacoes de barbarie? Fol nesse
contexto de perplexidade que essa pesquisa originou-se,
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buscando responder, na perspecliva de Theodor W. Adorno,
alé que ponlo os prolissionais da educacao podem conlri-
buir para a lormacao da crianca de 0 a 6 anos, inlitulada
como educacao infantil, evilando a semilormacao e condu-
Zindo-a ao desenvolvimento de sua formagao cultural, visto
que a crianga nasce em uma sociedade barbarizada.

Para responder a essa queslao, lornou-se imprescin-
divel eleger como objelivo geral o de investigar, na olica
de Theodor Adorno, como auxiliar na lormacgao da crianga
de 0 a 6 anos, evitando a semiformacao, conduzindo-a &
formagao cultural. Conlribuindo com esse objelivo oulros
especilicos e, nao menos importantes, [oram selecionados,
quais sejam: - Investigar sobre 0s [alores que conlribuem
com a semiformacao; conceiluar heleronomia, aulonomia e
emancipagao e sua relacao com a educacao para a desbar-
barizacao; pesquisar sobre a crise da [ormagao cullural,
bem como o processo da formacao para a semilormacao
¢ sua relacao com os conceilos de Inddstria Cultural e
Fsquemalismo Kantliano; levantar quais seriam as saidas
para uma educacao emancipaléria na formacao da crian-
¢a, a parlir do pensamenlo de Adorno.

Metodologicamenle, ulilizou-se a pesquisa ledrica ex-
Lraida de lextos das obras”Dialélica do Esclarecimento:
fragmenlos filosoficos” e “Educacio e Emancipacao”,
além de outros livros que serdo mencionados nas referen-
cias bibliograficas.

Fsse trabalho [oi dividido em Lrés partes: a primeira
parle — Da semiformacao a formacao cullural na educa-
¢ao infantil: em busca da emancipacgao —, em seguida — O
risco da semiformacao do educando da educacao infanlil
e, por [im — As possibilidades de uma educacao [ocada na
emancipacao: a escola e seus atores. E, por [im. sera apre-
sentada a conclusao do trabalho e as referéncias utilizadas
para escrila do lexlo.

EDUCACAO INFANTIL:
CONDUZINDO O EDUCANDO NA
BUSCA DE SUA EMANCIPACAO.

Da Semiformagao a Formacao Cultural do
Educando na Educacao Infantil.

Para Adorno (1995), a educagao infantil constitui um
momenlo singular no processo de [ormacao cultural do
educando. Considerando que 0s momenlos opressivos e
“repressivos da cultura produzem e reproduzem a barbarie
nas pessoas submelidas a essa cullura”,{ ADORNO, 1995,
p. 157). a passagem da semiformacao a formacao cultural

& um imporlanle marco para reverter esse processo social
em direcao a desbarbarizacao. Nesse senlido, & preciso in-
dagar para onde a educacao deve conduzir. A resposla a
pergunla enconlra-se na ideia de educacao do aulor e no
pressuposto politico de sua concepgao, 08 quais sugerem
revelar uma inseguranca relacionada a complexidade do
mundo, mas, diferente disso, abrem espaco para a discus-
sao acerca dos objelivos da educagao para a emancipacao
e elege o perfodo da infancia a fase [értil para a formacao
cultural do sujeito.

A infancia lol apontada por esse aulor como um momen-
Lo importante para se trabalhar a formacgao, tendo em vista
que sua concepeao inicial de educacao — a de produgao de
uma verdadeira consciéncia — enconlra-se em consonéncia
com as ideias de homem auldonomo e emancipado de Kanl
— "na exigéncia de que os homens lenham que se libertar
de sua auto-inculpavel menoridade” (KANT apud ADORNO,
1995, p.141) as quais se conlrapdem as ideias de adapla-
cao e de modelo ideal, cujo conceilo € de heleronomia, islo
¢, momento autoritdrio imposto a partir do exlerior.

No que concerne a producao de uma consciéncia verda-
deira, supde-se que exisla uma falsa consciéncia. Esse ser-
vigo € prestado pela inddstria cultural — conjunto formado
pelos meios de comunicagao — que, por meio da lécnica. se
apropria do processo de pensar e senlir a realidade pela
crianca, fazendo-a crer que a realidade é (nica e inquestio-
navel (adaptacao) e, como resullado de sua exposicao a es-
ses meios, em vez de se emancipar, ela, gradalivamenle,vai
sendo alienada, ou seja, vai translerindo a inddstria cultu-
ral a sua aulonomia.

O eleilo desse processo na nossa sociedade € claramenle
observado nos momentos de heleronomia em que a crianca
obedece as normas impostas do exterior, garanlidas pela
auloridade dos pais e professores — 0s quais veiculam uma
[orma de pensar, de nao-pensar e de linguagem. Durante
essa evolucao progressiva, a aulenticidade do sujeilo vai
sendo usurpada e, assim, ele passa a agir sob as ideias e
0s comandos de oulrem. A parlir desses comandos aulori-
larios, os modelos ideais vao sendo aos poucos assimilados
pelo sujeilo como € o caso do falso conceilo de talento que
sera discutido posteriormente.

(Juanto ao conceilo de emancipagao, ele pode ger lido em
Piagel® (apud Kami, 2008), que corrobora com as ideias
de Adorno, quando retrala que a crianca se desenvolve por
meio de estagios lambém no aspeclo moral. Para ele. as ela-
pas em que a crianga passa para adquirir essa [ormagao
sao as fases da anomia, em que a crianga nao lem nogao de
regras; a oultra, de heleronomia, na qual a crianga € gover-
nada por oulras pessoas e sabe que depende da aprovagao
do outro e, por fim, chega-se a [ase da aulonomia, a qual
garanle a sua formacgao cullural. Todavia, a crianga somenle
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passara de um estagio para outro se houver um trabalho de
conscienlizacao e de conslrugao acerca de si mesma com re-
lagao a ludo que lhe cerca. Adorno (1995), apresenlou sua
ideia de emancipacao que, embora abstrala, se lez presenca
necessaria lanlo no pensamento. quanto na pratica educa-
cional. Nesse senlido, o objelivo da educacao infantil € o de
contribuir com a formacgao da criancga de modo a conduzi-la
na diregao do alcance da aulonomia.

A parlir dessaideia de emancipacac de Adorno
(1995).pode-se perceber que a crianca desenvolve sua
emancipacao, dependendo das mudancas advindas de uma
conslrucao inlerna. Para ele, nesse caso, a pralica que
gera a emancipacao apresenla dois problemas: o primeiro
diz respeilo a organizacao do mundo que converteu a si
mesmo em sua propria ideologia. exercendo uma enorme
pressao sobre as pessoas, a ponlo de superar loda a edu-
cacao, lendo em visla o obscurecimento da consciéncia. A
investizacao acerca do que represenla o conceilo de ide-
ologia, no senlido amplo, diz ser “um conjunto de ideias,
concepgoes, opinioes, crengas sobre algum ponto sujeito
a discussao, bem como normas eslabelecidas™ (ARRUDA,
2012, p. 80) a partir de valores deslinados a orientar a
pratica, criando modelos a serem seguidos para o controle
da sociedade. Para ilustrar essa ideia. o autor utiliza-se do
falso conceito de lalento, ou seja. ele € [also na medida em
que nao existem modelos ideais para orienlar a formacao
cultural do individuo.

0 segundo problema, relaciona-se a adaplacao. Sua im-
plicagao reside no falo de que "a formacao [oi enlendida
como conformar-sea vida real, ela destacou unilaleralmen-
le o momentlo da adaptacao [...." (ADORNO, 2003, p.11)
islo €. adaplar-se significa o sujeilo aceilar sem questio-
namento a realidade presenle.

Como consequéncia da adaptacao. lem-se o realismo
supervalorizado. Segundo Adorno (1995), 0s homens pre-
cisaram “impor a adaplacao a si mesmos” num movimento
de sobrevivéncia e nesse caso, “exagerando o realismo em
relagao a si mesmos” (ADORNG, 1995, p 145). O sujeilo
s6 (super) valoriza a realidade vivida (realismo) se estiver
adaptado, isto €, ndo consegue perceber outras realidades.
Portanto, o sujeilo semiformado (adaplado) valoriza so-
mente a realidade que o circunda, pois perdeu a capacida-
de de pensar a realidade com criticidade ao ser submetido
& inddstria cultural. Em visla disso, a aquisicao da experi-
éncia pela crianga fica prejudicada.

A parlir de sua concepgao de educacao, o aulor demarcou
seu pressuposto politico, porque a educacao € antes de tudo
politica. Ela pode contribuir de modo decisivo para transfor-
mar o sujeito em cidadao. "Uma democracia efeliva so pode
ser imaginada enquanto uma sociedade de quem € emanci-
pado.” (ADORNO, 1995, p 142). Dianle disso, o sujeilo aplo

a exercer a democracia € aquele cuja formacao leve como
base a construcao de uma consciéncia € que a legitima por
meio de escolhas conscienles e aliludes previamente refleli-
das, caraclerizando o homem auldnomo e emancipado.

Sabe-se que, atualmente, de acordo com as Direlrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao [nfantil (2009), é
imprescindivel nas propostas pedagogicas que 0s aspeclos
cognilivos, alelivos e aliludinais sejam privilegiados. Nesse
caso, a proposla da escola deve ser aplicada, aponlando as
finalidades que levam as criangas a aluarem democralica-
menle, conforme conceilo intitulado de Adorno que aponla
a democracia como pressuposto politico para uma lorma-
£ao que conduz ao exercicio da democracia.

Mas para o exercicio da democracia [az necessdrio a
construcao individual de uma consciéncia. Essa possibi-
lidade enconlra-se na aquisicao da experiéncia — lomada
no sentido de autorreflexao. A experiéncia € um processo
aulorrellexivo, formando o sujeilo e sua objelividade, ou
seja, a experiéncia seria um processo resullado da relacao
do homem com Ludo que o cerca, e a partir da autorrefle-
xao0 das siluacoes que surgem, nessa relagao € que se da a
[ormacao do sujeito que atua na sociedade.Nesse senlido,
cada crianca, ao explorar determinado objelo, extrai dele
uma experiéncia diferente daquela experimentada por ou-
tro individuo, uma vez que se extraem conhecimentos do
objeto, a parlir da historia que ela lraz consigo construida
ao longo da vida.

A parlir da realidade tGnica e inquestionavel, em conso-
nancia com uma educacao tradicional. a qual € apresenla-
da as criancas na escola. questiona-se se as insliluigoes
de ensino podem ou nao assumir a larela de saber o que
¢ necessario para o desenvolvimenlo pleno da crianca, de
modo a lornd-la um adulto crilico e emancipado. Diante
dessa invesligagao, ele chama a alencao para a mudanga
da imporlancia da educacao em relacao a realidade. ja que
ela se lornou lao poderosa que se impoe aos homens,

Acrescenla-se a esle comentario que a institucionaliza-
cao apresenla grandes dificuldades no que se refere & ex-
periéncia, o que Adorno nomina de “memdria involuntaria,
a qual se encontra num plano bastante sulil”. Entende-se
por esse lermo a aprendizagem nao inlencional esponlanea,
criativa, aquela que se adquire pelo prazer, por se estar to-
lalmente presenle a uma siluacao. Contrario a esla forma
de aprendizagem, encontra-se a escola a qual € responsavel
por um aprendizado que € ordenado, o qual Adorno coloca
em divida sua efetividade, por entender que a experiéncia
por esse processo nao so € superficial, mas lambém apre-
senla a realidade como (nica e inquestionavel. Ao colocar
em divida se a escola pode ou nao assumir essa larefa, o
aulor denuncia sobre o empobrecimento do repertdrio de
imagens, a auséncia de oportunidades para a imaginacao e
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0 empobrecimento da linguagem e de loda a expressao da
crianca, indicando que esses quesilos seriam elemenlos
concrelos para incilar uma pesquisa educacional sobre o
que as criangas nao conseguem mais apreender.

Eissa imposicao da heleronomia a crianca duranle sua
formacao desestimula suas capacidades de inicialiva, cria-
lividade € emancipacao, levando-aa menoridade. Conside-
rando que a educacao lem sido oferecida pela escola com o
intuito de formar o sujeito, ela deveria ser o local adequado
para vencé-la, mas para que isso aconteca o modelo de
educacao lradicional deverd ser superado.

Os principais problemas com os quais nos defrontamos
hoje € que nominamos como fenomeno da alienacao, isto é,
lornar-se alheio, transferindo a oulro o que € seu (ARRU-
DA, 2012, p. 76) estao relacionados a experiéncia — pois.
"0s homens nao eslao mais aplos a experiéncia. mas inler-
poem enlre si mesmos e aquilo a ser experimenlado, aque-
la camada eslereolipada a que € preciso se opor.” (ADOR-
NO, 1995, p.149) Essa camada corresponde aos modelos
ideais que sao constantemente veiculados pela midia. por
meio da Lécnica. Eladesempenha no conscienle e incons-
ciente do individuo um papel que vai além da sua [ungao
real de entrelenimento, como € o caso da usurpacao do
esquemalismo que € a apropriacao pela écnica do pensar
e do sentir do individuo que oportunamente sera discutido.
Frenle a esse [enomeno, o aulor enlende que uma edu-
cagao direcionada para a emancipagao nao poderia estar
desvinculada dos queslionamenlos da psicologia profunda.

Para melhor enlender esse processo psicodindmico
de autorrefllexao para a conscienlizacao exige-se que se
conheca o conceilo de racionalidade ou de consciéncia.
Segundo Adorno, esse conceilo € apreendido como a ca-
pacidade formal de pensar. O que caracleriza, de [alo, a
consciéncia "¢ o pensar em relacao a realidade, ao conled-
do—a relacao entre as formas e estruturas de pensamento
do sujeilo e aquilo que esle nao é. " (ADORNO, 1995.p.
151).

Diante do exposlo, é preciso saber como ocorre o pro-
cesso de semiformacao do educando refletindo diretamen-
le na questao da [ormagao infantil e quais fatores que con-
Lribuem para que esse processo ocorra.

0 RISCO DA SEMIFORMAGAO DO EDUCANDO DA
EDUCAGAQ INFANTIL

Das producoes cullurais exislenles a que mais inleres-
sa € aquela representada pelos meios de comunicacao que
alinge um enorme conlingenle de pessoas de classes sociais
¢ de [ormacoes culturais diferenles, também chamado de
inddstria cullural e que lem influenciado sobremaneira a
[ormacao das criancas resullando em uma semilormacao.

Entre os representanles dessa cullura deslaca-se a le-
levisao por ser enlre 0s meios de comunicacao de massa o
de maior alcance das pessoas e, enlre lodos, € aquele que
exerce maior influencia sobre o expecltador. Sob essa pers-
pecliva. por um lado, a lelevisdo € colocada a servigo da
formacao cultural e, por oulro, alua como uma espécie de
[ungao formaliva ou deformativa, lendo em vista o grande
nimero de pessoas que se poem a assisti-la e a quantidade
de lempo que um individuo gasla se expondo a ela.

No entanto, o aulor centrou sua alencao, mais especi-
licamenle, "nos eleitos de Lransmissao da lelevisao sem
objelivo educacional explicito, principalmenle encena-
goes lelevisivas™ (ADORNO, 1995, p.760). Ele suspeila
que ela conlribua para divulgar ideologias e, ao ocullar
a realidade, dirige de maneira equivocada a consciéncia
dos especladores, sendo que o conceito de informacao €
mais adequado a televisao do que o de formacao, lendo
em visla o que aconlece duranle a lransmissao de sua
programacao. A parlir dessa discussao, para que se re-
presente um avango no conceito de lormacao cultural, a
larefa seria a de enconlrar conletdos e produzir progra-
mas em conformidade com a confliguragao social e lecno-
l6gica para esse velculo, € nao impostos a parlir do exte-
rior. Sendo assim. no que concernem os efeitos deletérios
dos meios de comunicagao de massa sobre os individuos,
o resullado € a semiformacao.

A crise da lormacao cullural estd em loda parte, mesmo
entre as pessoas cultas. Pelo fato de “ludo passar pelo [il-
Lro da inddstria cultural” (ADORNO, 1985, p.104) a [orma-
cao esla em crise, tendo em visla seus reflexos nas mani-
[eslacoes de barbarie nas escolas. Os sintomas dessa crise
nao se esgolam com as insuliciéncias do sislema e dos
mélodos de educacao, pode até reforga-la porquenivela-
-se por baixo a educacao: aprende-se superficialmente aos
conleldos, deixando o sujeilo com a sensagio de que sabe
muilo, uma vez que ele € senhor de uma grande quantidade
de informacdo sem se aprofundar em nenhuma e, também,
por revelar uma despreocupacao dianle do poder que a in-
distria cultural exerce sobre os educandos. Sendo assim,
as rellexoes e as investigagoes sobre os falores sociais que
interferem na formacao cullural, as consideracoes sobre
sua alualidade e os indmeros aspectos de suas relaces
com a sociedade sao insuficienles.

Como consequéncia dessa situacao “a formacao cul-
lural se converle em uma semilormagao socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese
€ seu senlido, nado antecede a formacdo cultural, mas a
sucede."(ADORNO, 2010, p.9). Isto quer dizer que a [or-
macao se transforma em semilormacao na medida em que
o individuo vai sendo alienado e, por isso. o seu sentido
sucede a formacao, porque depende dela para se elelivar,
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ol seja, a crianca que esla sendo semiformada passa por
um processo de alienacao resullado de sua exposicao a in-
distria cultural.

0s movimentos revoluciondrios que queriam realizar o
conceilo de cultura como liberdade nos paises ocidentais,
[racassaram.lendo em vista lerem se lornadoverdadeiras
ditaduras. Assim, "a cultura converleu-se, satisleila de si
mesma, em um valor”™ (ADORNO, 2003, p. 10). O [alo que
0 conlirma encontra-se encerrado na ascensao de regimes
lotalitarios realizado por pessoas que se dedicavam com
paixao e compreensao aos chamados bens cullurais e que
pacilicamente se enlregaram a praxis assassina do nagzis-
mo, o que indica uma consciéncia dissociada dos objelivos
do contetdo daqueles bens. A parlir desses [alos o aulor
conslata que a formacao que se esquece desse [alo, que
nao incita a reflexao. absoluliza-se. acaba por Lransfor-
mar-se em semilormacao.

Para Adorno, uma formacao cullural que nao leva em
consideracao essa possivel neulralidade da cullura € ela
propria a semicullura, o que direciona sua discusséo para
o problema central da Dialélica do Esclarecimento: De um
modo geral. o processo do esclarecimento seria o resul-
lado do medo experimentado pelos homens no inicio de
sua exisléncia e que em decorréncia dele criaram os mi-
Los para explica-lo. Diante do instinto de autoconservacao,
a humanidade [oi compelida a se defender das forgas da
natureza ¢ na medida em que foram desvendando seus se-
gredos pela racionalidade foram aprendendo a domina-la.

Segundo o autor, o conceilo de semicullura nao corres-
ponde a falta de cultura, mas a um processo planejado de
retirada das possibilidades libertadoras, inclusive da incul-
Lura, que poderia ser aumentada em consciéncia crilica,
gracas as caralerfsticas do seu polencial. A semicultura
¢ uma exploracao conscienle do estado de ignorancia e de
vazio do espirito surgida com a perda da tradicao pelo de-
sencantamento do mundo. Se o esclarecimento ¢ a safda
do homem da ignorancia para uma siluacao de consciéncia
critica, a inddstria cultural por meio dos seus instrumen-
los de comunicac@oexplora conscienlemente a razao ins-
trumental (ignorancia) das pessoas para servir ao capital.
ste estado de ignorancia foi 0 mesmo que desde os pri-
maordios da civilizacAo acompanha o homem em sua jor-
nada e que a inddstria descobriu e colocou a seu servigo.

Segundo Adorno (2003). a [ormacdo cultural que a
burguesia assumiu anle o feudalismo estava mais desen-
volvida economicamenle € nao [oi apenas o sinal de sua
emancipacao nem o privilégio pelo qual se avanlajaram
em relagao a classe operaria. Sem a lormacao cultural, o
burgués dificilmente tleria safdo de sua condigao anlerior
de homem feudal.

Assim chega-se ao ponto cenlral da leoria de Adorno so-

bre a semiformacao que € a ideia de que as classes desla-
vorecidas da populacao, anles mesmo que Livessem podido
se [ormar, lforam dominadas pela forma atual da ideologia,
que hoje € mediada pela lecnologia, a inddstria cullural.

O termo “Inddstria Cultural” foi largamente ulilizado
por Adorno e Horkheimer(1985) para disculir os eleilos
ilos meios de comunicacao de massas sobre a [ormagao
do sujeito como um lodo, areumentando como as indds-
lrias de enlrelenimento atuam, resullando seus alos na
padronizacao e na racionalizacao da cultura, interferindo,
signilicalivamenle, na capacidade do individuo de pensar e
de agir de modo crilico e aulbnomo. Para melhor entender
£88e processo, selecionou-se 0 mecanismo da usurpagao
o esquemalismo Kanliano.

Para explicar como a relirada do esquematismo preju-
dica a formacao do sujeito, Adorno uliliza-se das ideias de
Kanl. Para este, o sujeilo, a quem se refere como Lranscen-
dental, apresenta uma estrutura psiquica conscienle com-
posla de trés formas: sensibilidade (percepcao sensivel ou
sensorial), enlendimento (inteleclo ou inteligéncia) e ra-
zao. A [orma da sensibilidade € o que nos permile ler per-
cepcoes. Ela € aquilo sem o que ndo pode haver percepcao.
Seeundo Chaui (2005), o sujeilo apreende a realidade por
meio de dados empiricos, através dos senlidos: sensagao
do paladar, olfato, tato, visao, audicao. O conhecimento,
por sua vegz, acorre quando a experiéncia oferece conled-
dos a sensibilidade e an enlendimenlo, regulada e controla-
da pela razao. Porém, € pelo entendimentlo que o individuo
lransforma essa percepgao em conceilos,

Eissas eslruluras — sensibilidade e enlendimenlo — sao
doladas de calegorias as quais organizam os dados da expe-
riéncia. Percebemos lodas as coisas como dotadas de [igu-
ras, dimensoes e grandezas, ou seja, realidades espaciais.
Nada pode ser percebido se nos nao possuirmos proprieda-
des espaciais, por isso o espaco nao € algo percebido, mas
¢ 0 que permile haver percepcao. Assim o espaco € a forma
4 priori (vem antes da experiéncia e nio depende dela) da
sensibilidade. Seguindo a mesma logica a sensibilidade é
dolada das categorias de lempo e espaco. Fissa organizagao
espaco-temporal dos objelos do conhecimento € inata.

0 entendimenlo, por sua vez, organiza os conletdos que
lhe sao enviados pela sensibilidade, isto €, organiza as per-
cepeoes. Novamenle o conleddo € oferecido pela experién-
cia sob a forma do espaco e do lempo, e a razao, alraves
do enlendimento, organiza lais conleddos empiricos. Essa
organizacao Lransforma as percepcoes em conhecimenlos
intelectuais ou em conceitos. Para lanto, o entendimento
possui a priori um conjunto de elemenlos que organizam
0s conletidos. Esses elementos chamados de calegorias
sao condigoes para que haja o conhecimento intelectual.
Com as calegorias a priori o sujeito do conhecimento for-
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mula os conceilos. As calegorias organizam os dados da
experiéncia segundo a qualidade, a quantidade, a causali-
dade, a linalidade, a verdade, a lalsidade, a universalidade
e a parlicularidade.

A razao conhece os objetos do conhecimento. O objeto
do conhecimento € aquele conleddo empirico que recebeu
as formas e as calegorias do sujeito do conhecimento. A
razao nao esta nas coisas, estd no individuo. Ela sempre
sera subjeliva e nao pode pretender conhecer a realidade
tal como ela seria em si mesma, pelo simples lato de que
as experiéncias do sujeilo, no senlido de sua bagagem cul-
tural, interferirem na leitura que o sujeito faz da realidade.
Assim a razao depende da experiéncia psicologica ou da
percepcao do individuo.

Segundo Adorno (1985,) o segredo que loi desvendado
pela indistria cullural, refere-se ao mecanismo secrelo
destinado a preparar os dados imedialos (percebidos pelo
sentido), de modo a se ajustarem ao sislema da razao pura.
A inddstria cultural vai aluar na percepcao dos individuos.
adulterando sua percepcao sensivel das coisas e, como re-
sullado dessa aluacio, os individuos nao perceberemare-
tirada do esquematismo, muilo menos essa semiformacao
em que resulta. A inddstria cullural ao retirar o esquema-
lismo dos individuos provoca a semilormagao e esla, por
sua vez, causa a adaptacao.

O sujeito adaplado na sociedade administrada nao
percebe, pela formacao a que foi submetido,os elementos
cullurais, isto €, a exploracao, a desigualdade, a aliena-
cao e a ideologia. Essa auséncia de percepcao se deve a
usurpacao do esquemalismo. "0 espirilo da semilorma-
cao pregou o conformismo”( ADORNO, 2003 p. 33) As
pessoas que o representam se colocam acima de oulras
pelas qualidades que elas mesmas se alribuem, mas que
na realidade lhes falta. O narciso simula um discurso
de que é o melhor e o mais erudilo.e. como diz o autor.
" como lambém se [irmou a aceilagao ao ja existenle e
sua duplicacdo espiritual se laz seu priprio contetdo e
sua prapria justilicacao” (ADORNO, 2003, p. 33), islo €,
0 narcisismo seria a duplicagao, a outra personalidade
adotada pelo sujeilo que € tudo que o sujeito tem: a ilusao
de ser o gque nao €. Sua maior caracterfslica é sua inca-
pacidade de pensar no oulro.

O conformado, sujeito semiformado, adola um compor-
lamenlto narcisista que se lranslorma em uma personali-
dade autorildria. O sujeilo auloritario, desenvolve-se coma
ser aulodeterminado, tratando 08 oulros como se [ossem
uma massa amorfa, convertem a si proprios em algo como
um malerial a que o aulor nomina de “caraler manipu-
lador”, Segundo Adorno, (1995) esse comporlamento se
caracleriza pela auséncia de emocdes e por um realismo
exagerado por ser extremamenle incapaz de levar a cabo

experiéncias humanas direlas, apresenlando Lracos de in-
comunicabilidade que se identificam com personalidades
psicolicas. Mostra-se aluanle e culto, procurando praticar
uma prelensa realpolitik. Nem desconfia que o mundo ¢é
diferente do que ele €.

Adornoconsidera que o mais importante para enfrenlar
os eleilos da semicullura é conlrapor-se-ao poder cego de
lodos os coletivos, forlalecendo a resisténcia [renle a eles
por meio do esclarecimento. Segundo o aulor, "o ponlo de
partida poderia estar no solrimento que o8 coletivos infli-
gem no comeco a lodos 0s individuos que se [iliam a eles.”
(ADORNO, 1995, p.127) Ele pensa que & preciso se opor
aos habilos populares. ritos de iniciacao de qualquer es-
pecie, que infligem dor [isica como preco por perlencer an
grupo e aponta og troles de qualquer ordem como precur-
sor imediato da violéncia nazista.

Esse lipo de caraler € resullado de uma consciéncia
coisificada, ou seja, o semilormado se lorna “coisa” e
nessa medida transforma em “coisa”™ as oulras pessoas.
Diante disso, Adorno (1995) chama alengao para a con-
versao de uma relagao humana em “coisa” allerando-se
por essa via a experiéncia.

I resultado da semiculturacao falso conceito de talento
e 0 de compeligao. O conceilo de talento € [also porque néao
existem modelos ideais para orienlar a formacao cultural
do individuo. QQuanto a compelicao, ao se referir a ela, o
aulor considera que seus [ins sao conlrarios a uma educa-
cao humana. E que esse Lipo de educacao € para esporlis-
las e nao pessoas desbarbarizadas, pois eslimula valores
como, por exemplo, a individualidade excessiva, lalla de
solidariedade e ¢ excludenle. Para o aulor, mais importan-
le do que compelir é reflelir acerca de suas debilidades do
que a genle faz, ou das exigéncias que colocamos para nos
mesmos. "0 objelivo de se Lornar brilhante e que no fun-
do € hoslil ao espirilo —enconlra-se na ideia de fair play”
(ADORNO, 1995, p 162). A compelitividade desregrada
encerra algo de desumano. Nesse sentlido, o lalenlo ¢ a
compelican eslao relacionados. quando os dois conceilos
se baseiam em modelos ideais oferecidos pela semicultura
para se realizarem.

A expasigao do individuo aos meios de comunicagao [az
com que, gradativamente, a sua lormacao cultural seja di-
recionada para uma semilormacao. Aos poucos, ela passa
por um processo de adaptacdo no qual a sua capacidade
de queslionar e refletir sobre tudo que lhe cerca vai sendo
relirada pela usurpacao do esquemalismo e como conse-
quéncia desse processo ela ndo consegue perceber outras
realidades. passando a supervalorizar a realidade por ela
vivida. lsse processo, sulilmente gradativo, de semilor-
macao que conduz a adaplagao cria o conformismo, crian-
do pessoas narcisistas e de caraler manipulador.
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Possibilidades de uma Educacao
Focada na Emancipacao

Os efeilos delelérios da inddstria cullural expressam a
forma repressiva da formagao da subjetividade social do
mundo atual, aceilando a objelividade do capitalismo lar-
dio e inleriorizando a dominagao. Assim. ela confunde os
planos da economia e da cullura, fazendo uso de apelos
conlra a razao e a vida inlelectual. Por meio de seus pro-
dutos ela delermina loda a estrutura de sentido da vida
cultural pela racionalidade. Além disso, pelo mecanismo da
semiformacao, ocorre uma interferéncia na apreensao da
sociedade, sejam com conleddos irracionais ou conformis-
las, favorecendo a [raqueza do eu, estimulando o compor-
lamenlo de adaplacao. Nos dois casos mobilizam-se Lragos
da personalidade autoritaria.

Nesse conlexto, aponla-se o espago escolar como o local
de reproducaodessa subjelividade social , porque, segundo
Arruda (2012), a escola nao € um espaco neulro de mera
instrucao, mas espacos carregados de pressuposlos que
representam as relacoes de poder vigenles e convicgnes
pessoais nem sempre explicitas.

[ na escola (que as criangas, seres em [ormagan,sao
gradativamente preparados para atuarem na sociedade.
Tem-se presenciado por ocasido dos movimentos escolano-
vislas a separacao enlre a escola e a vida. No enlanlo, res-
La saber alé que ponlo a escola deve manter uma distancia
da vida e alé que ponlo deve aproximar-se dela de modo a
permilir um processo de reflexao critica.

segundo Adorno (1995), ideologicamente, a escola pos-
sui a lendéncia de se estabelecer na esfera da propria vida,
dotada de legislacao propria. E dificil decidir alé que ponto
isso € necessario para que ela realize a sua larela, pois
uma escola aberla abriria mao de dos aspeclos de [orma-
gao e de amparo. Mas, na medida em que 0s membros da
escola nao admilem inlerferéncias, uma escola fechada
sempre lende a se enrijecer, sobretudo [ace & crilica.

Seria preciso alenlar especialmente alé que ponto o
conceilo de “necessidade da escola” oprime a liberdade
intelectual e a formacao do espirito (ADORNO, 1995, p.
116).kissa hostilidade em relagao ao espirilo impede o
Llrabalho especifico dos prolessores. Uma vez que fechar
0 conhecimenlo entre qualro paredes impede a realizagao
plena do exercicio da docéncia. Devemos nos lembrar que
a chave da transformacao decisiva reside na sociedade e
em sua relagao com a escola. Nesse sentido, "Enquanto a
sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola
lem apenas condigoes minimas de resislir a isso™{ ADOR-
NO, 1995, p 116)

Um estudo que invesliga a experiéncia formaliva na
educacao infantil nao pode prescindir de considerar a im-

portancia da figura do professor para orienlar o aprendiza-
o das criangas porque suas inlervengoes podem conduzir
0 aluno 4 emancipacao ou alienacao, segundo a formacao
do praprio professor. Uma educacao que privilegie o au-
mento do nivel de reflexao e a quebra dos mecanismos que
impedem os sujeilos de se emanciparem deve se ocupar
nao so em conduzir seus alunos a formacao, mas lambém
Seus professores.

Nessa perspecliva,  espera-se que o profissional da
educagao seja um sujeito critico, reflexivo, um intelectual
ranslormador, capaz de compreender o conlexlo-social-
-econdmico-politico em que vive. Ou seja. “nao se deve
confundir o inlelectual com o especialista em alguma coi-
sa”. (ARRUDA, 2012, p 47)

(uando se examina a hisloria da educagao, percebe-
-s& que a formacao do prolessor foi relesada a segundo
plano, sempre cercada de Labus 0s quaispropiciaram a Lo-
mada de aversao a profissao por muitos profissionais da
educacao, assim como ajudou a rotular loda essa classe
trabalhadora como uma “profissao de fome". O despresti-
gio e a baixa remuneracao com lodos 08 preconceilos que
rondam essa profissao destinam essa alividade aqueles
que formarao nossas criancas e conduzi-las-ao em dire-
gao a emancipacio. Para Adorno (1995). a valorizagao da
profissao docenle comecga pelos cuidados com a formagao
do professor. Enlre os Labus que rondam o magistério a
imagem auloritaria € de lodas a mais negativa relacionada
a essa profissao.

Adorno (1990) nao se senle com auloridade para apon-
lar solugoes para o magistério por nao ser pedagogo, mas
reconhece a diliculdade de acerlar dos professores porque
a propria prolissao lhes nega a separacao enlre o trabalho
docente objelivo do afelivo pessoal, uma vez que se lrala
de lidar com pessoas dilerenles enlre si e por isso com ne-
cessidades e vivéncias diferentes. No enlanto, coloca uma
queslao inevitavel: o que lazer?

Ainda, o mesmo aulor citado, indica alguns aspectos que
devem ser considerados sem a prelensao de resultados
maiores. O primeiro, & que os professores nao reprimam
suas reacoes aletivas, muito antes pelo contrario, devem
exlerioriza-las. Em seguida. sugere que professores, pais
e alunos deveriam conversar sobre questoes cheias de
labus. Nesses lermos, o esclarecimento s6 se verifica a
parlir do seu exterior. Nao se deve esperar muilo do es-
clarecimenlo inlelectual, mas deve-se iniciar por ele qual-
quer inlervengao nesse senlido. A profissao docenle Lem
limitacdes e obslaculos que dao suporte aos labus do ma-
gislério. Tais ponlos nevralgicos como, por exemplo, uma
deformacao psicologica, deveriam ser trabalhados, elimi-
nados e corrigidos ainda na formacao dos professores, em
vez de orientar a sua lormacao pelos labus vigentes. No
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caso de colegas mais anligos, haveria que se apelar a que
condulas autorilarias prejudicam o objetivo educacional
que também eles defendem racionalmente. "Mudancas de
[undo exigem pesquisas acerca do processo da [ormacao
profissional” (ADORNO, 1995, p 114).

Muilos esludiosos de Adorno procuram extrair de suas
abras as milliplas possibilidades por ele apontadas nas
entrelinhas do seu pensamento. Adorno (1995), embora
nao fosse um pedagogo, lez criticas contundenles a edu-
cacao e com base nelas nao quis indicar um modelo de
educacao por receio que ele se lornasse um modelo ideal
de emancipacao. No enlanto, suas conlribuigoes nao pas-
saram despercebidas a Pucci (2007) que no lexto” Teoria
Critica da Educacao”descreve essas ideias. as quais reli-
rou dos postulados de Adorno e que apontam na direcao
de uma producao de uma consciéncia verdadeira, ou seja.
uma educacao vollada para o desenvolvimento de um su-
jeilo autonomo, alivo € parlicipanle, as quais elencare-
MOs a Seguir.

A primeira contribuicao refere-se a funcao educativa do
refletir: essa [uncao € resgalada ao se analisar as possibi-
lidades de relorno a barbarie, Adorno no livro™ A Educacao
apos Auschwilz” afirma: “A educacao so leria pleno senti-
do como educacio para a aulorreflexao critica.”(ADORNO.
19956, p.121). Dianle dessa constatagao, o aulor aponta
a educacao direcionada a aulorreflexao crilica como 4
principal saida para a situacao de semiformado, na qual
0 homem se encontra mergulhado. Essa pressao do geral
sobre o parlicular se reproduz pela repetigao, a parlir do
momenlo que um individuo tem sua formacao conduzida
pelo oulro. O aulor justifica esse postulado a partir de duas
questoes: primeiro que deve eslar [ocada na educacao in-
fantil ja que é no periodo da primeira infancia que o caraler
¢ lormado, sobretudo na primeira inlancia e depois ao es-
clarecimento em geral, pois ao criar um clima intelectual.
social e cultural previne contra essa repelicac. De acordo
com as experiéncias vivenciadas pelo autor, ele afirma que
a formagao permeada de aulorrellexao nao prescinde ape-
nas da producéo de um clima voltado para uma interacao
sociocultural, mas também de uma preparacio psicoldgica
para uma conscienlizacio sobre o valor do conhecimenlo e
das relacoes dos seus elementosculturais .

A importancia da aulorreflexao neste contexlo ganha
contornos mais nilidosquando o aulor explica que a au-
lorrefllexan € um mecanismo € um meio para se pensar
a realidade e pensar em si inserido nela, coneclando ¢
elaborando o passado, o presente e o [uturo e, conseculi-
vamenle, se construindo como um ser aulénomo, com au-
lodelerminacao e nao-participagao.,

O resgale da lormacao cultural como postulado pedagsd-
gico da emancipacao, seria a segunda saida sugerida pelo

autor. Conforme Pucci, (2007), embora Adorno lenha pri-
vilegiado a nocao de dominagao em sua analise da cultura,
o valor dela reside na lenlaliva de reconstruir a nocao de
cullura, enquanlo forga politica. Assim de um lado a cul-
lura deixou embolar sua dimensao formaltiva transforman-
do-se em semicullura e, por oulro, a lormagao, enquanto
apropriacao subjeliva da cullura, sd tem condigoes de so-
hreviver através do pensamento crilico.

Em seguida, temos a importancia da educacao € a res-
ponsabilidade da escola no processo de desbarbarizacao,
A educacao para Adorno lem uma importancia primordial
na questao da formagao, no sentlido de uma sociedade que
se guie pela razao, na lula pela aulonomia, pela emanci-
pacgao. Nesse senlido, o processo de desbarbarizacao lem
de ser global apresenlando duas quesloes preliminares
[undamenlais para o seu desenvolvimenlo: primeiro, a alu-
acao junto a crianca, ja que nesse momenlo predomina na
educacao infanlil um momento [értil para a aprendizagem,
em que as influencias da semicultura ainda nao sao lao
profundas e, o segundo, diz respeitoao esclarecimento em
geral que cria um clima social, espiritual e cultura que des-
mobiliza e despontecializa as possibilidades de repelicao
da barbarie.

O lerceiro lugar, portanto, seria assimilar o passado
como esclarecimento - a dimensao da hermenéutica: A arle
da hermenéulica ganha imporlancia cientilica e pedagdgi-
ca, quando, alravés da educacao. da psicologia e do escla-
recimento decifra sinais sombrios do lempo e conduz & luz
as manifeslagdes de irracionalidades presenle na historia
dos homens, isto é.a tentaliva de devolver, em forma de
indicalivos para o presenle, as interrogacoes do passado,
libertando-se do seu pesadelo. Mas nao basta a liberlagao
do passado que esla vivo no presente. O passado so pode
ser assimilado quando as causas que produziram esse pas-
sado [orem eliminadas.

I por [im., o papel dos inlelectuais colelivos no processo
de "desbarbarizacao™ 0s inlelecluais, por profissdo, 1&m
importancia fundamental no processo de desbarbarizacan
da sociedade, ndo so por meio da educacao escolar, mas
lambém através de muilas outras atividades formalivas,
cujo objelivo é diminuir a diferenca cullural existente en-
tre os diversos grupos que compoe a sociedade E o caso de
vollar a alencao a [ormacgao dos professores.

Baseando-se nas saidas apresenladas por Adorno
e comentadas Pucci (2007), de que se deve Lrabalhar
para a construcao da autonomia do individuo para sua
emancipacio. cabe a escola criar propostas pedagogicas
que conlribuam com a formacao moral, aletiva e élica de
nossas criancas e nao privilegiar somenle a cognigao,
que nao garante a formacao integral do sujeito, o educar
para a vida,
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A educacao € um processo social inerenle  vida e in-
Lrinseco a condigao da espécie humana. Considerando que
exista uma meméria cultural construida pelo homem. a
cada novo membro no grupo, [az-se necessario que ele se
insira no fluxo de sua cultura.

[issa educacao se relaciona com a troca de experiéncias
e conhecimentos empiricos educacionais, cujas relacoes
determinam o crescimento do individuo em vérias dimen-
soes, enquanto ser historico. Seu conledo exislencial tem
a razao subjeliva como sua base formaltiva.

De acordo com a concepgao de Adorno (1995) que apon-
la para a "producao de uma consciéncia verdadeira” lem-
-%e¢ na educacao uma forte aliada. Nesse senlido, a experi-
éncia formativa ¢ um movimenlo no qual a ligura realizada
seria confronlada com a sua propria limitacao, num pro-
cesso dindmico de contradicao e resisléncia que implica
na transformacao do sujeilo medianle seu conlalo com o
objeto transformador — a realidade.

Ao analisar a educacao a parlir dos conceilos de bar-
bharie e emancipagio, Adorno (1993), demonslra preocu-
pacao com a queslao da barbarie a que o homem esld sub-
melido. disculindo suas causas e consequéncias e reforga
a necessidade de reconstruir sua individualidade na expe-
riéncia com oulros sujeitos, como fonte impulsionadora de
resisténcia num mundo danificado pela crise da [ormacao,
aponlando o esclarecimenlo como um esforgo inlelectual
de revitalizacao do homem por meio da experiéncia — con-
lra loda e qualquer forma de obscuranlismo. Se a possi-
bilidade de barbarie existe, enlao a educagao assume um
importante papel no sentido de prevencao, impedindo o
seu retorno.

Nesse senlido, a desharbarizacio se apresenla como um
tlos objelivos mais importantes da educacao e [uncao da es-
cola. ja que pelo homem sem o respaldo de uma instituicao de
ensino como suporte essadesconstrucao se lorna impossivel,

Ao reconhecer os mecanismos que conduziram as pes-
s0as & semilormacao. nesse caso muito bem representado
pelos meios de comunicagio de massa e suas lécnicas de
persuasao Lransformados em ideologia. é preciso conlra-
por-se a uma auséncia de consciéncia geral acerca desses
mecanismos, evilando, assim, que as pessoas resumam
suas acoes em alos irreflelidos.

A parlir do que a educagao representa nesse mundo
globalizado, a [ase da infancia assume o papel primordial
no processo formalivo na perspecliva emancipaloria. pela
reeducacao dos senlidos que uliliza-se dos conhecimenlos
da [lilosolia para exercer o poder da criticidade.

0 polencial pedagdgico presente na relomada do pen-
sar, no resgale da formacao cultural como postulado de

emancipacao € na desbarbarizacao pela educagao, ocada
na escolarizacao infantil, lem na aulorreflexao crilica seu
suporte estratégico. Esses lalores associados a uma [orma-
cao docenle que visa quebrar os labus que emperram uma
educacao de qualidade e ao [ortalecimento da resisténcia,
diante da ideologia do mundo administrado, 1€m o poder de
resgalar a formacao das criangas em favor de uma educacao
vollada para emancipacao do sujeito, com autonomia para o
exercicio da democracia no mundo globalizado.

Nesse senlido, é oportuno aponlar como educadores e
aliados as ideias de Adorno, aleumas sinalizacoes impor-
lantes para o trabalho com a autorreflexao denlro das
instituicoes escolares e nao escolares. Enlende-se que a
partir do momenlo que a equipe escolar, junlamente como
[amilia e comunidade comecarem a conslruir suas propos-
las pedagogicas para a educacao infanlil, conscienles de
que o desenvolvimenlo moral para a construgao da aulono-
mia da crianca € lao imporlante quanlo o desenvolvimenlo
inlelectual, as criancas lerao o privilégio de se formarem
em uma hase mais sdlida. Parlindo do principio de que a
crianga necessila ser lrabalhada nos aspeclos morais, ale-
livos e intelectuais, novas posturas e acoes pedagdgicas
deverao entrar no curriculo para que o desenvolvimenlo
pleno aconteca em cada sujeito.

Todo o trabalho pedagégico vollado para a aulorreflexio
e aulocrilica do sujeitos. planejado de uma lorma constan-
le e desenvolvido a partir de cada realidade, respeitando a
forma de pensar e de se perceber no mundo de cada um,
acredila-se que a longo prazo, havera possibilidades de des-
barbarizacao. Sabe-se que a educacao € o fio condutor de
qualquer movimento e transformacoes. Kla nao dara conla
de lodos os problemas socioecondmices, polilicos, culturais
& educacionais, lodavia sem a educacao pautada na concep-
gao critica, em que se apdia na emancipacao e [ormagao
cultural. jamais teremos criancas . jovens, adullos e idosos
emancipados e agenles de Lransformacao cullural,

Cabe as escolas proporem projetos interdisciplinares e
inslitucionais que abarcam e abrangem loda a comunidade
escolar, visando assim a construcédo das compeléncias in-
lelecluais, psicomotores e , principalmenle as atiludinais.
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